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1. A metafora, a escrita, polissemia:
sentidos em movimento

Este Guia de navegacdo carrega em si uma grande metdfora em-
bebida por 4guas marinhas para inspirar a mediagio de leitura na
Biblioteca Afrodiaspdrica e Africana Bianca Santana, Unidade Dona
Elisa (Verinha) que acolhe alunos e alunas do G5 ao 2 ano do En-
sino Fundamental. Mobiliza sentidos — dentro e fora — e convoca
mergulhos na literatura, compreendendo a mediacio leitora como
poténcia de mobilizar as fendas submersas: os imagindrios.

Aqui, as imagens evocadas nao sido simples recurso linguistico or-
namental, como inspira o filésofo Paul Ricoeur, que entende a met4-
fora ndo apenas como recurso estilistico, mas também como criagio:
ela ndo repete o j4 conhecido, instaura novas possibilidades de signi-
ficar. Essa invenc¢io nasce da tensdo semantica, quando palavras de
campos distintos se encontram e criam estranhamento — nesse cho-
que, abre-se uma fenda no pensamento que nio se resolve, mas con-
vida a interpretacio e instiga a imaginacio a reorganizar sentidos.

E nesse gesto criador que Ricoeur fala da metdfora viva: aquela
que ainda pulsa de novidade, que desestabiliza e expande horizontes
de experiéncia, ao contrdrio da metdfora morta, jd cristalizada pelo
uso. A metdfora viva renova a linguagem e, com ela, o pensamento,
sendo mais que recurso linguistico: ¢ forma de conhecimento, modo
de interpretar o mundo e reconfigurar a realidade pela imaginacio.
Ao narrar este Guia como “navegac¢io”, nio se enfeita o discurso,
mas convoca a percepcio agucada. A metdfora € vida porque € pen-
samento em movimento, possibilidade de compreender mais fundo
e de mergulhos em multiplas percepcdes mobilizadoras de sentido.



Se a metdfora € vida, é pensamento em movimento, é possibi-
lidade de compreender mais fundo a aventura de existir, este Guia
de navegacdo nasce com a intencdo de convocar quem lé a expan-
dir imagindrios e nutrir sentidos humanos. A metdfora nos deslo-
ca do jd conhecido para territdrios ainda por nomear. Quando essa
poténcia criadora se encontra com os estudos dos imagindrios, sua
forca se adensa.

Para o fil6sofo Gilbert Durand, o navio, simbolo de travessia e de
intimidade ao mesmo tempo, carrega a ambivaléncia da aventura e
do abrigo; a 4gua remete ao ttero, ao segredo e ao renascimento; o
oceano, vasto e inesgotdvel, evoca tanto o perigo quanto a origem.
Segundo Durand (2008), o imagindrio estrutura-se como um siste-
ma de simbolos e mitos que atravessam as praticas humanas. Assim,
ao mobilizar tais imagens, a metdfora viva, no sentido ricoeuriano,
nio apenas renova a linguagem, mas também convoca a memoria
simbdlica profunda do humano: navegar € interpretar, lancar-se ao
desconhecido, refazer mundos possiveis no movimento incessante
entre o intimo e o aberto, entre a margem e o horizonte.

A imagem da navegacio, carrega também memdria. O Atldntico
Negro, de Paul Gilroy, obra cldssica dos estudos culturais e pés-co-
loniais, apresenta a travessia do oceano como chave para compre-
ender as multiplas didsporas africanas no mundo moderno. Para o
autor, o Atlantico ndo € apenas uma rota geogrdfica marcada pelo
trafico de pessoas escravizadas; ele ¢ um espaco simbdlico de encon-
tros, rupturas e recriacdes culturais. O mar, nesse sentido, conecta
continentes e histdrias, mas também testemunha o trauma da vio-
léncia colonial e da escravizacio.

Ao conceber o Atlantico Negro como metdfora, Gilroy propoe
enxergar a didspora africana como rede de circulacdo de corpos,
ideias, musicas, linguagens e préticas que se reinventam no movi-
mento. A identidade negra, assim, ndo € fixa nem enraizada em um

unico territério: ela é transnacional, mével, fruto de cruzamentos,
resisténcias e criagdes forjadas no atravessamento.

Essa leitura desloca o olhar de uma visdo nacionalista ou essen-
cialista de cultura para uma compreensao dinamica e relacional. O
Atlantico €, ao mesmo tempo, dor e poténcia; lugar de desenraiza-
mento forcado, mas também de invencio estética, politica e espiri-
tual. E nesse mar de tensdes que emergem novas formas de ser e es-
tar no mundo, fazendo da travessia nio apenas um trauma historico,
mas também um campo de criacio e de futuro.

Neste Guia de navegacdo, concebido para a Biblioteca Afrodias-
porica e Africana Bianca Santana, leitoras e leitores sdo convocados
a navegar para encontrar mapas e vislumbrar rotas. Educadoras e
educadores, no timdo da embarcacdo que navega o cotidiano escolar
permeado pela mediacio da leitura, e familiares, aos quais também
se oferecem ferramentas essenciais, sdo convidados a lancar-se ao
mar da literatura, hastear as velas para fluir com os ventos literd-
rios e transformar imagindrios. Como afirma Durand (2008, p. 42),
“o imagindrio é a mediacdo essencial entre o instinto e a cultura”.
Se o Atlantico Negro deixou marcas, ele também abriu possibilida-
des de invencdo e ampliacdo da existéncia para além das cordas que
mantém embarcacgdes presas ao porto colonial. Este Guia é parte da
invencdo e convida o leitor a lancar-se ao mar com a coragem e as-
sertividade de um velejador.

Conceicao Evaristo dd nome a este Guia de navegacdo da Biblio-
teca Afrodiaspdrica e Africana Bianca Santana: duas mulheres ne-
gras que carregam muitas com elas, as que vieram antes, as que sao
contemporaneas e as que virdo depois, colocando no centro a forca
das mulheres negras como episteme, valores civilizatdrios e corpo
poético capazes de transformar. Seus saberes e existéncias nio sio
apenas historias a serem contadas: sdo tecnologias de refazer mun-
dos, instrumentos de resisténcia e criacdo capazes de reinventar



modos de viver e afirmar o afeto como forca criadora. A literatura,
nesse sentido, torna-se espaco de mobilizacdo, um territério para
produzir sentidos, reconhecer vozes historicamente silenciadas e
inventar futuros possiveis. Ler, mediar, compartilhar esses livros
significa, assim, participar de uma travessia que ndo apenas ensina,
mas transforma, conectando pensamento, emoc¢io e a¢io na cons-
trucio de mundos mais plurais, sensiveis e humanos.

2. O nascimento da Biblioteca Afrodiasporica e
Africana Bianca Santana e do Guia de navegagao
Conceigao Evaristo

A proposta dessa biblioteca temdtica e de seu Guia de navega-
cdo nasce de minha experiéncia com praticas de mediacdo de leitu-
ra em turmas inter-raciais, no contexto da implementacao da Lei
n°10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras.

Durante quase duas décadas atuando na Educacio Bdsica, eu,
Juliana de Paula Costa, desenvolvi, como educadora, uma praxis pe-
dagdgica comprometida com a efetivacdo da lei e com a busca pela
equidade racial. Suas a¢des buscaram, com intencionalidade e escu-
ta, aprofundar as camadas do letramento e do pertencimento racial
das criancgas, contribuindo para uma educacio das relagdes étnico-
-raciais sensivel aos desafios cotidianos da escola. Nesse caminho, a
literatura e a mediacdo leitora sempre se mostraram proficuas.

Foi nesse contexto que, no projeto “Negritude” e em didlogo
com a pensadora Bianca Santana, surgiu em 2018 a proposta da cria-
¢do de uma biblioteca afrocentrada em uma escola particular da ci-
dade de Sao Paulo. A iniciativa buscava ampliar o acervo e fortalecer
uma ac¢io antirracista continua e coletiva entre os docentes, oportu-
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nizando encontros mais frequentes com a literatura afrodiaspdrica
e africana, calcada em principios da mediagio leitora sob ponto de
vista da experiéncia e ndo do conhecimento fechado, concebendo a
implementacdo da Lei n® 10.639/03 na perspectiva decolonial, que
valoriza o imprevisivel, a abertura e os sentidos multiplos e compar-
tilhados. Isso corrobora uma perspectiva intercultural critica, como
elucida Gomes (2012, p.106), “o trato da questdo racial no curriculo
e as mudancas advindas da obrigatoriedade do ensino de Histéria da
Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das escolas da
educacio bdsica s6 poderdo ser considerados como um dos passos
no processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educacio bra-
sileira se esses ndo forem confundidos com ‘novos conteidos esco-
lares a serem inseridos’ ou como mais uma disciplina. Trata-se, na
realidade, de uma mudanca estrutural, conceitual, epistemoldgica
e politica”.

A sistematizacdo dessas experiéncias — da curadoria de livros a
mediacdo de leitura, observacio e escuta ativa — permitiu a elabo-
racido de uma visdo ampliada sobre o papel dos acervos na formagio
de subjetividades e da mediagdo de leitura como prdtica capaz de
movimentar o letramento racial na comunidade escolar e ampliar
imagindrios. E encontrou na minha experiéncia como velejadora a
memdria encarnada de experiéncias maritimas, que neste Guia de
navegacdo se desdobra em metdforas que ampliam sentidos.

Em sintonia com o Projeto Politico-Pedagégico da Escola Vera
Cruz, que, em uma perspectiva transformativa, propée um projeto
sistémico de educacio para as relacdes étnico-raciais, envolvendo
toda comunidade educativa — criancas, jovens, educadores e fami-
liares — e concebe a literatura como poténcia e essencial para a for-
macio cidada desde a fundacio da instituico, seis décadas atrds, este
Guia renasce ancorado também na perspectiva da formagio leitora e
cidada, como explicitado em Fio de leitura, publicacdo da Escola:
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A constituicdo da crianga como leitora ndo sé permite um bom
transito na sociedade como também cria oportunidades para
que as criancas interpretem, vislumbrem e inventem mundos
possiveis, como sujeitos ativos na produgio do conhecimento
(2024, p. 4).

Minha trajetdria pregressa como professora, ativista e velejadora
se amplia e aprofunda com a experiéncia atual como primeira gestora
negra da Escola Vera Cruz, a qual sustenta um Projeto Politico-Peda-
gobgico que dialoga com mudancgas com sentido ao longo do tempo.

Esse caminho, “de ontem e de hoje”, inspira a metdfora da na-
vegacdo: o acervo como mar simbolico e a mediacdo como o gesto
do timoneiro que 1é os ventos, as nuvens e mira o horizonte, giran-
do o timéo e conduzindo a embarcagio — que ora lanca ancora, ora
ica as velas.

3. A Biblioteca Afrodiasporica
e Africana Bianca Santana

Asbibliotecas tematicas nasceram na Biblioteconomia como res-
posta ao desejo de tornar os acervos mais préximos das realidades
socioculturais das pessoas. Ao contrdrio das bibliotecas generalistas,
sua organizacdo nio € neutra: cada escolha de tema, cada critério de
curadoria tem sentido pedagdgico, social e politico. Elas respondem
a uma demanda histdrica de dar visibilidade, afirmar identidades e
reparar silenciamentos historicos.

Como lembra Araujo (2019, p. 7), as bibliotecas publicas temati-
cas “constituem equipamentos culturais que buscam dialogar com as
especificidades e as demandas das comunidades em que estdo inse-
ridas”. Em outras palavras, nio se limitam a reunir livros: cumprem
uma funcio social, criando espagos de memoria, resisténcia e perten-

12

cimento. Seus pontos fortes estdo no acervo temdtico, na ambienta-
¢do singular e na programacio cultural especializada (Brasil, 2025).

A Biblioteca Afrodiaspdrica e Africana Bianca Santana consti-
tui-se como uma biblioteca temadtica e diversa, como um arquipé-
lago, guardando livros capazes de nutrir multiplos sentidos. Cada
obra literdria, cercada pelas 4guas do mar de sentidos, conecta-se as
demais em rede simbdlica, convidam a descoberta e reinvencio. As-
sim, o/a leitor/a é chamado/a a navegar reconhecendo na literatura
o potencial de transformar a experiéncia de navegar pelo conheci-
mento, pelas imagens, narrativas e memdria.

A metdfora da biblioteca como arquipélago conecta-se com a
concepcio de Edouard Glissant, para quem o pensar €é pluralidade
e coexisténcia das diferencas. O escritor, filésofo e poeta que nas-
ceu na ilha de Martinica, oferece uma perspectiva fértil para rela-
cionar-se com o conhecimento e com o mundo, a qual desmonta o
pensamento continental — centralizador, hierdrquico e totalizante
— para compreender o arquipélago ndo como um conjunto de ilhas
isoladas, mas um territério de ilhas distintas interconectadas por
redes de relacdes, formando um todo que € simultaneamente plural
e unitdrio, revelando a riqueza que emerge da interdependéncia e da
circulagio entre os territdrios culturais e simbolicos.

Na Biblioteca Afrodiaspdrica e Africana Bianca Santana, cada li-
vro, portanto, ¢ umailha na perspectiva de Glissant, com sua nature-
za, mistérios e memdrias, e cada se¢io temdtica, uma rota maritima
pelas quais cada leitor/a, ao navegar, descobre correntes maritimas
cheias de conhecimento, portos de interpretacio, e mira horizon-
tes de imagindrios. Essa concepc¢io da biblioteca como arquipélago
que carrega em si multiplos sentidos se aproxima do que a linguista
Jaqueline Authier-Revuz, inspirada em Bakhtin, nos lembra: toda
palavra carrega em si muitas vozes, toda leitura é sempre polifonica,
sempre atravessada por outras vozes e sentidos (2004, p. 140-141).
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Na costura entre memdria, ideologia e discurso se naturaliza-
ram ideias sobre o que seria uma biblioteca ideal, como se houvesse
uma forma unica e correta de organizd-la, tal como o pensamento
de continente descrito por Glissant, como unificado e estdtico. Em
convergéncia com o pensamento decolonial, parte-se da perspectiva
da linguagem na chave da heterogeneidade, uma vez que a palavra
é sempre atravessada por ecos, memorias, discursos sociais e his-
toricos. Como elucida Authier-Revuz (1990, p. 26), “todo discurso
nasce atravessado por vozes outras, em negociagio permanente com
a heterogeneidade que o constitui”. Os sentidos, por isso, ndo se es-
tabilizam: movem-se como ondas, sempre em fluxo ininterrupto.

Ler, entdo, € navegar nesses mares de palavras e sentidos — re-
conhecer a incompletude, abrir-se a diferenca e exercitar a escuta
das multiplas vozes que nos habitam e nos transformam, produzin-
do continuamente alteridade.

Na cidade de Sdo Paulo jd existem bibliotecas ptiblicas organiza-
das por temas, como observa Aratjo (2019, p. 7), e sua transposicdo
para o universo escolar ¢ um caminho significativo. Afinal, a escola
tem como missdo a formacao integral de criangas, jovens e adultos;
para isso, precisa oferecer curriculos vivos, que dialoguem com as
urgéncias da sociedade. A qualidade da educacio estd diretamente
ligada a presenca, na escola, de meios, equipamentos e suportes que
possibilitem ao sujeito integrar-se a cultura, interpretd-la e produ-
zi-la de forma ativa. E nesse sentido que o artigo 205 da Constitui¢io
Federal afirma a educacdo como direito de todos e como prdtica vol-
tada a cidadania e a vida em sociedade.

A biblioteca escolar ocupa um lugar central nesse processo: ela
pode ser tanto ancora, que sustenta aprendizagens e construcio de
sentidos, quanto vela hasteada, impulsionada pelos ventos que am-
pliam os imagindrios. Mas, para isso, precisa ser cultivada de modo
intencional e criativo, plural e abrangente. Um acervo desatualizado

14

ou, atualizado, mas pouco acessado ou mesmo acessado, mas sem
boas mediacdes de leitura, ndo garante formagao cidada. Como lem-
bra Ferrarezi (2007, p. 98), o imagindrio sobre a biblioteca escolar
oscila entre vé-la como “depdsito” ou como espaco de producio e
circulacdo de conhecimento. O desafio estd justamente em revelar
sua poténcia como territdrio de formacao leitora e cidada, e ampliar
a frequéncia e intencionalidade ao acessd-la.

Trazer para a escola a experiéncia das bibliotecas temdticas sig-
nifica, portanto, abrir rotas historicamente nio reconhecidas e am-
pliar os horizontes dos marinheiros que nelas navegam.

Nessa direcdo, uma biblioteca afrodiasporica e africana no es-
paco escolar ndo apenas potencializa o acervo, como também am-
plia os conhecimentos, percepcdes e imagindrios que ele convoca e
transforma:

A imaginacio simbélica ndo deve ser considerada como uma
fungio acessdria ou secunddria, mas como o proprio funda-
mento do espirito humano, aquele que o torna capaz de cons-
truir mundos (Durand, 1997, p. 15).

Ao valorizar producdes literdrias, historicas e culturais negras,
contribui para implementagio da Lei n° 10.639/03 e gera a intensi-
ficacdo da formacdo de educadores, educadoras e estudantes que se
percebem em didlogo com uma heranca viva e plural, que por sécu-
los foi silenciada. Esse gesto amplia as possibilidades de navegacio
nos mares da leitura, oferecendo rotas que reposicionam sujeitos,
ancoram identidades e produzem mapas que possibilitam a chegada
nos arquipélagos das culturas afrodiaspdricas, reconhecendo e, ao
mesmo tempo, cultivando um mundo mais permeado por valores,
culturas e memorias.

A Lei n°10.639/03 responde a demanda das lutas negras e vem
com o objetivo de refazer o imagindrio acerca da origem africana e
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indigena, estendida, desde entdo, para todas as demais diferencas.
Os editores, de modo geral, ignoravam leitores negro-afrodescen-
dentes, da mesma forma que mantinham preconceitos relaciona-
dos a autoria negra, ponto de vista bastante excluido do circuito. O
apoio de uma politica publica respaldada por legislacio impactou o
mercado de modo extraordindrio. Aquela via ordindria de enxergar
um leitor homogéneo, assim como o espelho oferecido, mudou. A
zona de conforto para as editoras — no a totalidade, porque sem-
pre haverd editora de ponta — nio enxergava as relacdes raciais, de
poder, incrustradas na manutenc¢io conservadora a conduzir publi-
cacdes. (Lima, 2017)

A Biblioteca Afrodiaspdrica e Africana Bianca Santana constitui
um espaco dedicado a valorizacio da literatura e culturas afrodias-
poricas e africanas, convocando maior acesso as obras e autorias.
Ao homenagear a jornalista, pesquisadora, doutora em Ciéncia da
Comunicacio e escritora que lhe dd nome, reconhece-se sua con-
tribuicdo singular ao pensamento negro brasileiro, especialmente,
mas ndo s6, no campo da memoria, da escrita de si e da visibilida-
de das mulheres negras como produtoras de conhecimento. Auto-
ra dos livros Quando me descobri negra (2015), Vozes insurgentes
de mulheres negras: do século XVIII a primeira década do século
XXI (2019), Inovagdo ancestral de mulheres negras: tdticas e poli-
ticas do cotidiano (2019), Continuo preta: a vida de Sueli Carneiro
(2021), Arruda e guiné: resisténcia negra no Brasil contempordneo
(2022), Didlogos feministas antirracistas (e nada fdceis) com as
criangas (2023), Quem limpa? (2025) e Apolindria (2025), Bianca
constroi uma escrita afetiva, licida e politica, que denuncia as vio-
léncias do racismo e inscreve a dignidade, sabedoria e ética negras,
para adultos, jovens e criancas.

Sua trajetéria exemplifica a acdo continua das mulheres negras
como alicerces da luta antirracista no Brasil. Batizar esse importante
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espaco da Escola Vera Cruz com seu nome € reconhecer uma linha-
gem de mulheres negras que, por meio da palavra e da acdo coleti-
va, constroem formas de existéncia ancoradas em afeto, memoria
e ancestralidade — valores centrais de uma educa¢io comprome-
tida com justica cognitiva e social. Desse modo, entrar em conta-
to com as culturas africanas e afrodiaspdricas € relacionar-se com
uma ética que nio remonta ao eurocentrismo branco-patriarcal e
colonial, fechado como o continente, na perspectiva de Glissant; é
oportunizar o mergulho em fundamentos e valores civilizatérios,
como os afro-brasileiros, com profundas dguas de sentido, como o
cooperativismo, a circularidade, a oralidade, para citar alguns dos
valores mapeados pela grande referéncia para a educagio brasileira,
a professora Azoilda Loreto da Trindade (2010). Nesse sentido, no-
mear, praticar e cultivar os valores civilizatorios afro-brasileiros sio
o oposto de estereotipar os grupos negros. Como afirma Fernandes
(2004, p. 21), “esses principios apresentados por Azoilda Trindade
e em didlogo com a escola, em suas especificidades, podem propor,
de maneira justa e com profundidade, um ensino verdadeiramente
comprometido com as histdrias e culturas das populacdes negras”.

E importante frisar que a valorizacio das culturas negras ¢ tio
imprescindivel quanto o reconhecimento das culturas indigenas na
formacio do Brasil, para pensar o mundo contemporaneo. Em 2008,
a Lein°11.645 ampliou o escopo da Lei n°10.639, incluindo a obriga-
toriedade do ensino da histdria e cultura dos povos indigenas. Essa
biblioteca temdtica, com seu Guia de navegacdo, porém, opta por
nio ampliar o acervo, trazendo os povos indigenas “no mesmo ba-
laio”, uma vez que é preciso reconhecer serem merecedores de uma
biblioteca temdtica e abordagem de mediacao de leitura especificas,
sensiveis as cosmovisoes, diversidade e complexidade dos modos de
existéncia e reexisténcia dos povos origindrios. Como elucida Graca
Grauna (2013, p. 83), a0 mencionar os povos indigenas, “sdo for-
madores de opinido; guardadores de costumes, do conhecimento
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ancestral”. Mediar essa literatura requer atencio a especificidade da
diversidade cultural, espiritual e linguistica de cada povo, evitando
generalizacdes e garantindo escuta ética e contextualizada.

4. As segoes literarias como rotas de navegacao

A organizacdo da Biblioteca Afrodiaspdrica e Africana Bianca
Santana em se¢des especificas é uma estratégia que favorece a na-
vegacdo intencional pelos arquipélagos da literatura afrodiaspdrica
e africana, fortalecendo prdticas de mediacdo mais situadas e signi-
ficativas. Os eixos que estruturam essas secoes nascem da experi-
éncia de educadoras e educadores com os livros, em didlogo com as
narrativas e questdes que carregam. A proposta € inaugural e viva: a
partir da relacdo com a prdtica literdria sustentada na Educacio B4-
sica, algumas rotas foram identificadas, porém, novas secdes podem
surgir, ser atualizadas ou reconfiguradas, mantendo a biblioteca em
constante movimento, fruto do encontro entre saberes académicos
e saberes vividos. Como lembra Gadotti (2017, p. 2), trata-se de uma
experiéncia de “mao dupla”, em que o intercimbio entre o conheci-
mento vivenciado e o académico democratiza saberes e gera produ-
cdo cultural e cientifica enraizada na realidade. Essa abordagem se
alinha a perspectiva da ciéncia cidadi, que valoriza as informacdes
locais e as integra A pesquisa e a pratica social (Albagli; Rocha, 2021).

A Biblioteca Afrodiaspdrica e Africana Bianca Santana organi-
za-se em sete secOes, cada uma nomeada a partir de um campo de
sentido representada por um selo de cor, que facilita a organizagio
e identificacio dos livros. Esse agrupamento cria rotas de navegacao
que oferecem percursos de leitura plurais e enriquecedores. Como
mapas que orientam viajantes, as secdes auxiliam mediadores a es-
colher os livros de forma mais intencional sem encerrar possibili-
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dades ou afunilar o caminho de mediagio. Partindo da perspectiva
polissémica, alguns livros podem estar organizados em mais de uma
categoria, uma vez que a intencdo nio € determinar de forma cate-
gorica a organizacdo, mas identificar rotas que aprofundam as in-
tencionalidades na relacdo com o livro.

As se¢des nio limitam o encontro com a leitura, mas inspiram
e ampliam percursos. Funcionam como rotas que sugerem a in-
tencionalidade ao/a educador/a-timoneiro/a, apoiando a travessia
sem engessd-la. O livro, antes simbolo de autoridade, revela-se hoje
como territério de possibilidades: uma ilha cheia de sentidos que se
interconecta com outras na légica do arquipélago glissantiana do
que continente fechado.

A seguir, apresentamos as especificidades de cada se¢do, como
rota de navegacio, e o selo que as identifica no acervo.

Selo amarelo: Pertencimento e reconhecimento

Trata-se de livros que apresentam personagens negros em nar-
rativas ficcionais sem abordar diretamente temadticas raciais de for-
ma explicita, permitindo que criancas reconhecam pessoas negras
em papéis diversos — seja em contextos cotidianos, fantdsticos ou
simbdlicos. Essas obras ampliam os repertdrios e imagindrios infan-
tis a0 mostrarem sujeitos negros em experiéncias multiplas de exis-
téncia, sem que o enredo esteja centrado na questio racial.

Selo preto: Relagoes raciais em foco

Nesta secdo, estdo reunidos livros que, além de valorizarem os
personagens negros, trazem em suas narrativas temas diretamente
relacionados as questdes raciais. Sdo histdrias que abordam, de dife-
rentes formas, o ativismo antirracista, as questdes ligadas ao racis-
mo estrutural ou conflitos cotidianos que atravessam as relacoes ra-
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ciais. Essas obras propdem um espaco de reflexio critica, acolhendo
e instigando o didlogo com as criancas sobre temas historicamente
silenciados ou tratados de forma superficial na escola.

Selo vermelho: Africa para além dos estere6tipos

Esta secdo retine livros que dialogam com a tradi¢io oral africana
— desde narrativas ancestrais, como os mitos iorubd, que transmi-
tem saberes, valores e cosmovisdes, até obras de autores africanos
contemporaneos, que atualizam e reinventam esse legado em novas
linguagens. Esse conjunto articula memdria e criagio, preservagio
e reinvencio, permitindo que os leitores entrem em contato tanto
com a forca das vozes ancestrais quanto com a vitalidade das produ-
¢oes atuais, em um continuo movimento de resisténcia e renovacio
cultural.

Selo verde: Personalidades que se inscreveram na histdria

A biografia voltada para o publico infantil € um género literdrio
que se dedica a apresentar personalidades que marcaram a hist6-
ria e a cultura do Brasil e do mundo. Ela oferece as criancas a opor-
tunidade de conhecer trajetdrias de vida inspiradoras, destacando
nio apenas conquistas publicas, mas também os desafios pessoais
que moldaram essas figuras. Nesta se¢do, concentram-se biogra-
fias de pessoas negras fundamentais para compreender a constru-
¢do social, cultural e histdrica de nossas sociedades. As narrativas
abordam aspectos centrais de suas vidas — desde a infincia até suas
contribuicées significativas em diferentes dreas do conhecimento,
das artes e da politica —, permitindo que os jovens leitores e leitoras
reconhecam e valorizem a importancia das experiéncias e realiza-
coes desses homens e mulheres na formagao dos saberes coletivos.
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Selo azul: Culturas tradicionais afrodiasporicas

A secdo reune obras que oferecem subsidios para o aprofunda-
mento do conhecimento sobre as multiplas manifestagdes culturais
dos povos negros, valorizando suas trajetdrias, saberes e producdes
ao longo do tempo. Com titulos que abordam aspectos historicos,
sociais, artisticos e estéticos, esta selecdo contribui para uma com-
preensido mais ampla e critica da presenca negra na formacao da so-
ciedade brasileira e das didsporas africanas. Esses livros permitem
acessar narrativas muitas vezes silenciadas, revelando a riqueza das
culturas afro-brasileiras, suas cosmologias, estéticas, valores civili-
zatorios, prdticas educativas e formas de resisténcia, ampliando as
referéncias para efetivacio de uma educacio antirracista e plural.

Selo roxo: Masculinidades negras em foco

Nesta rota de navegacio, destacam-se obras literdrias que tra-
zem homens e meninos negros como protagonistas, abrindo espaco
para reflexdes sobre as representacdes das masculinidades negras.
Em um imagindrio coletivo ainda atravessado pelo racismo estrutu-
ral — que frequentemente os associa a violéncia, criminalidade e hi-
persexualizacio —, essas narrativas emergem como contraimagens
potentes. Ao deslocar tais estigmas, permitem novas associagoes e
leituras possiveis.

Personagens como Tio Flores, costureiro as margens do Rio Sao
Francisco, que com afeto e sabedoria guia o sobrinho em suas des-
cobertas, ou Akin, menino negro que, a partir da forca simbdlica de
seu cabelo black power, mergulha na ancestralidade, revelam ou-
tras formas de existir e estar no mundo. Afeto, beleza, sensibilidade
e valores de cuidado tornam-se, assim, atributos das masculinida-
des negras, desconstruindo padrdes limitantes e ampliando reper-
torios imaginativos.
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Selo laranja: Mar calmo nunca fez bom marinheiro

Nesta rota maritima, encontram-se os livros destinados a edu-
cadores/as, sdo titulos para adultos. Poesia, romances e titulos ted-
ricos ajudam a pensar a educagio para as relacdes raciais, a literatu-
ra e a decolonialidade. A ideia € que o letramento racial possa estar
sempre em movimento e, para isso, os livros dispostos sugerem ca-
minhos e potente alimento.

5. Guia de navegagao Concei¢do Evaristo

“O mar vagueia onduloso sob 0os meus pensamentos. A me-
moria bravia lanca o leme: Recordar € preciso.”

Concei¢io Evaristo (2017, p. 2).

O Guia de navegag¢do homenageia Conceigio Evaristo, escrito-
ra mineira e referéncia na literatura brasileira contemporanea, cuja
obra se inscreve na luta antirracista, feminista e popular. Referén-
cia da escrevivéncia (Evaristo, 2021 apud Duarte, 2021), Evaristo
reivindica uma escrita que emerge das marcas e afetos da experi-
éncia negra. Em suas sdbias palavras, “a nossa escrevivéncia nio ¢
para adormecer os da casa-grande, e sim acordd-los de seus sonos
injustos”.

A homenagem a Conceicdo Evaristo carrega carga simbdlica e
convida educadoras e educadores a assumirem a mediacdo de leitura
como gesto de resisténcia e reinvencdo: navegar contra o silencia-
mento secular imposto a negritude, promovendo encontros entre
memoria, escuta e transformacio.

Essa dimensdo transformativa parte da concepc¢io de que a li-
teratura, quando chega a escola, ndo pode ser tratada apenas como
recurso auxiliar de ensino ou mero entretenimento. Ela se configu-
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ra como experiéncia estética, espaco de encontro com a linguagem
em sua poténcia criadora, incluindo a oralidade sem hierarquizd-la
como secunddria, e possibilidade de construcdo de sentidos multi-
plos: uma navegacio.

Nesse sentido, a navegacio literdria nao deve ser reduzida a um
instrumento disciplinador ou moralizante, como um trem em linha
reta com destino predeterminado, mas compreendida em sua in-
terdependéncia com a experiéncia ética e estética, eminentemente
humana. E justamente essa interdependéncia que fomenta a sen-
sibilidade e amplia a percep¢do que os sujeitos tém de si mesmos
no encontro com a cultura, a medida que se confrontam com seus
desejos, duvidas e angustias. Bebendo na fonte de Foucault (2010),
a literatura pode participar da elaboracio de uma “estética da exis-
téncia”, entendida como ontologia critica de si, e ndo como doutri-
na normativa que dita como se deve ser.

Por isso, aqui a experiéncia com a literatura infantil inserida nas
corredeiras maritimas do cotidiano escolar ¢ compreendida em afi-
nidade com as percepcdes e sensacdes das criancas. Nunca como
instrumentalizacio — seja como suporte para o ensino de conteu-
dos, seja como distracdo ou como conduta moralizante —, uma vez
que essa pratica limitante interrompe a poténcia da navegacao lite-
raria como formadora ética e estética. Nietzsche (2014) em O cre-
pusculo dos idolos advertia contra essa tendéncia: “antes nenhum
fim do que o fim moral”, jd que limitar a literatura a objetivos morais
significa privd-la de sua forca inventiva, de sua capacidade de de-
sestabilizar certezas. A literatura infantil € amiga do tempo lento, do
impreciso, do improvdvel e do aberto; inimiga da obediéncia cega e
da crenca em certezas imediatas.

Nessa navegacdo que nio tem fim determinado, o papel do/a
educador/a é crucial, é o/a timoneiro/a que, com as maos na ma-
deira do timio, com intencionalidade precisa e delicada, angula a
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embarcacio e direciona o caminho, conduz por uma rota sem de-
finir a experiéncia da viagem. Partindo de Bakhtin, pode-se dizer
que o sentido da literatura € instaurar o didlogo, permitindo que o
sentido se construa na interlocu(;éio entre autor, texto, imagens e
leitor. Ao legitimar a interpretacdo das criangas, o/a professor/a cria
espaco para a invencao de si, para que o ato de ler ndo seja mera re-
producio de valores preestabelecidos, mas experiéncia estética que
desperta novas formas de ver e sentir. E nessa certeza que este Guia
de navegacdo se ancora, como elucida Delia Lerner: ler literatura na
escola é também um exercicio de cidadania, pois coloca as criancas
em contato com o patrimonio simbdlico coletivo.

Assim, a mediagio leitora ndo se limita a incentivar o hdbito de
leitura, mas promove encontros que possibilitam as criancas expe-
rimentarem a si mesmas e o mundo de forma mais complexa. Em
vez de domesticar a linguagem em nome de finalidades externas, a
literatura na escola deve abrir-se como espaco de experimentacio,
invencdo e alteridade. Nesse movimento, educadores/as que atu-
am como bons/as mediadores/as transformam a sala de aula em um
mar de didlogo vivo, em que a literatura conserva sua poténcia de
formar sujeitos criticos, sensiveis e criadores.

Partindo da concepgio de que a mediagio de leitura nio é uma
técnica neutra, mas uma prdtica politico-estética, capaz de abrir
sentidos, aprofundar vinculos, ressignificar experiéncias, nutrir
identidades e cultivar imagindrios libertadores — sobretudo quando
atravessada pelo compromisso com a justica social e cognitiva —, a
valorizacdo da negritude e a escuta ativa das infancias ampliam sua
relevancia, uma vez que, no campo da educacio para as relacoes
raciais e implementacdo da Lei n° 10.639/03, a literatura é um ele-
mento-chave nos processos de reflexio, identificacdo e abertura de
mundos.
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Nesse sentido, a critica literdria especializada surge como um
movimento importante, pois oferta ferramentas para avaliar a pro-
ducio destinada a infancia em suas multiplas camadas. Nesse cam-
po, autoras como Elizabeth Cardoso e Diana Navas (2018) propdem
uma reflexio sobre o papel da literatura na formacao do individuo,
destacando sua importancia no desenvolvimento do pensamento
critico e na compreensio do mundo, e lembram que a escolha de um
livro nio € neutra: ela carrega implicacdes estéticas, sociais e politi-
cas. Avaliar uma obra, portanto, significa também considerar como
ela representa identidades, ancestralidades e experiéncias diversas,
sobretudo diante da urgéncia de superar silenciamentos histéricos
de género, raca e classe. Assim, a critica assume a func¢io de cura-
doria comprometida com a democratizagdo do acesso a literatura e
com a ampliacdo dos repertérios culturais.

Movimentar imagindrios ¢ um desafio necessdrio — e os livros,
histdrias e narrativas sdo as embarcacdes capazes de fazer navegar o
desconhecido, dimensio fundamental para uma formacgo nio uti-
litdria, mas libertadora, em que, ao aprender a ler, se aprende tam-
bém a viver.

Se, como aponta Gomes (2012), ndo é sem conflitos que as apren-
dizagens na relacdo intercultural acontecem, logo a reflexdao nio
apenas sobre qual livro escolher, mas como sustentar os didlogos
durante a navegacdo ¢ fundamental. Nesse sentido, a sabedoria de
Paulinho da Viola em “Argumento” (1975) torna-se mantra: “Faga
como o velho marinheiro, que durante o nevoeiro, leva o barco de-
vagar”. Isto é: ndo se trata de pressa, mas de presenca, intencio,
atencio e desejo de promover movimento.

O Guia de navegacgdo Conceicdo Evaristo cumpre o papel de
mapa e bussola para embarcacdes que se lancam no oceano vasto
da literatura afrodiaspdrica e africana. Ele nio oferece um caminho
unico, mas orientacdes e critérios para que educadores/as, biblio-
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tecdrios/as e leitores/as sustentem leituras com consciéncia critica.
Mais que um catdlogo com orientacdes, propde o uso pedagogico,
filoséfico e politico da literatura, permitindo que as escolhas sejam
intencionais e situadas e as mediac¢des, verdadeiras travessias.

6. Educador/a, o/a timoneiro/a:
mar calmo nunca fez bom marinheiro

E nesse horizonte que a figura do/a mediador/a de leitura se tor-
na central, pois € ele/a quem garante que criancas e jovens se apro-
ximem dos livros em didlogo com sua prépria sensibilidade. Como
observa Bajour (2012), o/a bom/a mediador/a é aquele/a que escuta
atentamente e se dispde a criar pontes entre o texto e os/as leitores/
as, respeitando o tempo e o modo de cada um/a se relacionar com a
narrativa.

Faz-se imprescindivel navegar as dguas que banham os arqui-
pélagos literdrios com a presenca atenta do/a timoneiro/a, ja que,
como canta Paulinho da Viola (1996), “o mar ndo tem cabelos onde
se possa agarrar”. Ou seja, cada mediacdo carrega multiplas possibi-
lidades, e o imprevisivel integra toda navegacao literdria. Por isso, é
necessdria intencionalidade na escolha dos livros: seja para ampliar
repertorios estéticos e culturais, seja para sustentar temas sensiveis
ligados a educagio para as relacoes étnico-raciais — que demandam
letramento racial, isto é, a capacidade de interpretar situacdes a
partir da propria racialidade, com uma gramatica racial atualizada.
E essa inten¢do que orienta a escolha do livro como bdlsamo para
quem foi ferido pelo racismo cotidiano, como binéculo para quem
precisa ampliar a visdo ou, ainda, como via curricular para ancorar
uma perspectiva decolonial. Esta, por sua vez, ndo se realiza sem a
implementacio da Lei n® 10.639/03, que valoriza a cultura e os sa-
beres dos povos negros, destacando sua presenca em literatura, his-
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téria e artes, a0 mesmo tempo que convoca um olhar transversal e
transformador sobre todo o curriculo. Essa insercdo, como sublinha
Nilma Lino Gomes, deve ocorrer sob uma perspectiva intercultu-
ral critica, pautada em um didlogo emancipatério que reconhece o
“outro” como sujeito ativo: “E, nesse sentido, incorpora conflitos,
tensdes e divergéncias” (Gomes, 2012, p. 105).

A vida na escola pulsa, e o imprevisivel é elemento essencial do
encantamento, tao presente na relacio com as criancas, que tém sede
de mundo e curiosidades que impulsionam a existéncia. Viver o co-
tidiano escolar € estar em constante navegacio: exige presenca, mas
também régua e compasso para tracar rotas — prefigurar; binéculos
para enxergar — projetar; e timio para conduzir — relancar. E assim
que se sustentam processos de aprendizagem em uma perspectiva
investigativa que parte da crianca como um sujeito ativo na cons-
trucdo do conhecimento: o/a educador/a conduz rotas com sentido,
afeto e rigor. Na navegacio leitora, nio poderia ser diferente.

Se a metdfora do timoneiro se relaciona ao adulto e adulta que
conduzem a mediagio de leitura, os livros que alimentam e susten-
tam os/as educadores/as também integram essa travessia. Tal como
em cada viagem, em que as experiéncias vividas ressignificam o per-
curso, ser educador/a € navegar o cotidiano escolar: nos encontros
com os objetos do conhecimento, com as criancas, pares e familias,
aprende-se e transforma-se continuamente.

Na perspectiva socioconstrutivista, o conflito ¢ motor de apren-
dizagens: o cognitivo impulsiona a assimilacdo de novos conheci-
mentos, enquanto o interpessoal mobiliza valores e sentimentos
que, no coletivo, buscam autorregulagdo. O mar agitado, portanto,
pode nio ser confortdvel, mas enfrentd-lo com coragem, preparo e
sensibilidade converte risco em experiéncia, revelando ondas e ven-
tos ndo apenas como ameaca, mas também como aventura capaz de
ancorar novos horizontes.
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Nesse sentido, o conceito de letramento racial, formulado por
France Winddance Twine (2010), emerge como competéncia indis-
pensdvel a formacao de criancas e adultos. Trata-se da capacidade de
identificar, nomear e responder ao racismo estrutural e cotidiano,
promovendo percepcdes e acdes voltadas a justica racial. Para isso,
educadores/as precisam refletir sobre seus lugares sociais, reconhe-
cendo de modo interseccional os atravessamentos de raca, género e
classe que moldam suas percepgdes, escolhas e prdticas. A mediacdo
literdria, como lembram Sonia Rosa et al. (2024), carrega sentidos e
siléncios que podem tanto reforcar quanto desafiar as logicas racis-
tas — exigindo, portanto, intencionalidade e escuta critica.

Renata Trindade Severo (2021) propde que o letramento racial
se configure como um conjunto de técnicas de si, fundamentadas
no pensamento foucaultiano, pelas quais individuos brancos podem
refletir e transformar-se a partir da consciéncia de sua identidade
racial atravessada pela branquitude. Essas prdticas envolvem refle-
xdo critica sobre os privilégios, efeitos subjetivos da identidade ra-
cial branca e a adocdo de posturas antirracistas. O cardter continuo e
iterativo dessas técnicas articula-se a forma, assim como o dispositi-
vo da racialidade atualiza cotidianamente a cena colonial (Kilomba,
2019), reativando o regime de verdade racista e, simultaneamente,
tencionando-o com regimes que o contestam. O sujeito, sempre em
processo, emerge como efeito dessas pradticas, engajado na relacio
dialégica entre o si — o eu — e o outro, configurando o letramento
racial como experiéncia de transformacio pessoal e social.

As praticas pedagdgicas, como a mediacdo de leitura, podem
ser compreendidas como a embarcacio da experiéncia, coincidindo
com aquilo que Jorge Larrosa (2010), também inspirado por Fou-
cault, denomina de “tecnologias do eu”. Ensinar ndo é simplesmen-
te transmitir mapas prontos, mas criar condi¢des para que cada su-
jeito aprenda a perceber o vento e reconhecer sua propria travessia.
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O/A educador/a, como timoneiro/a, nio conduz apenas rumo a
portos seguros: ele/a organiza o convivio no convés, desenha rotas
de atencdo e abre oportunidades para que cada viajante se veja e se
produza a si mesmo. Nesse sentido, a pedagogia deixa de ser ape-
nas meio para a aquisicao de saberes e se configura como campo de
producio de subjetividades, em que cada prética pedagdgica atua
como corrente ou maré que orienta modos de ser e de se constituir.
Por isso, Larrosa sublinha a necessidade de dedicar atencio as pra-
ticas pedagdgicas em que se estabelecem, regulam e transformam
as relacdes do sujeito consigo mesmo. E nesse jogo entre ventos e
correntes, entre marés calmas e tormentas, que as prdticas pedago-
gicas se tornam viagem: um processo continuo de subjetivacdo no
qual o/a educador/a-timoneiro/a nio apenas conduz, mas também
se transforma na travessia.

Assim, a atuacdo do/a educador/a para mediacdo de leituras
afrodiaspdricas e africanas exige compromisso com o autoestudo
continuo e com a ampliacdo de repertérios por meio da leitura de
obras que abordem a temdtica racial, da vivéncia de experiéncias e,
sobretudo, da auto-observacio na perspectiva do letramento racial
e dos estudos de si. Dessa maneira, afina as lentes para mirar rotas
e horizontes antes neblinados pela densa camada da branquitude e
torna-se agente ativo capaz de vislumbrar os horizontes e rotas para
a implementacgio da Lei n° 10.639/03, desenvolvendo uma praxis
para a educacio das relacoes étnico-raciais, na qual a mediacio lei-
tora deve-se ancorar.
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7. A pele que sente o vento: navegando pelas
fronteiras do letramento racial

“A pele pode ser a parte mais profunda do corpo.” Esta frase é o
titulo da exposicao individual de S6nia Gomes, O mais profundo é
a pele (Skin is the deepest part), apresentada na Pace Gallery, em
Nova York, em novembro/dezembro de 2022. A artista exibiu escul-
turas e instalacdes concebidas com tecidos de segunda mao, madeira
flutuante, arame e outros materiais do cotidiano. Seu gesto artistico
consiste em transformar objetos corriqueiros em arte, mobilizando
memdrias, ancestralidades e identidades. Se € a pele — esse 6rgao
que nos reveste e nos dd contorno — que sente o vento e nos devolve
a percepcio de nés mesmos, de nossa identidade, € nela que se inicia
o primeiro movimento daquele que veleja pelas fronteiras do letra-
mento racial: reconhecer-se e perceber-se é o primeiro passo. E no
encontro entre pele e vento que se inscrevem as relagdes raciais: a
experiéncia pode ser a de flutuar e descobrir rotas ou a de naufra-
gar. A partir da pele, é preciso perceber o vento e, com consciéncia,
angular as velas para nio atracar nos bancos de areia que destroem
embarcacdes e interrompem a viagem.

Nessa metdfora, o banco de areia revela a dificuldade de o sujei-
to branco ver-se racializado, o que Robin Di Angelo (2020) chama
de fragilidade branca. O vento representa as relagdes étnico-raciais.
Ele sopra forte e impde sua presenca, mas pode também ser brisa
sutil, perceptivel apenas a quem estd atento. Marinheiros que nao
sabem ler os ventos correm o risco de reconhecé-los apenas quando
jd se tornaram tufio: o conflito racial manifesto. Ler o vento, porém,
é condiciio bdsica da navegacio. E preciso colocar-se em sua dire-
¢do, sentir na pele a forca que, fraca ou intensa, anuncia caminhos,
perigos e possibilidades. O estudo de Eliane Cavalleiro (Do siléncio
do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagdo
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na educagdo infantil, 2012) mostrou como, desde cedo, criangas
negras jd internalizam uma identidade negativa em relacdo ao seu
grupo étnico. Sua pesquisa, nos anos 1990, evidenciou como fami-
lias e escolas, cada qual por motivos distintos, silenciavam diante
das manifestacdes de racismo, perpetuando exclusio e invisibilida-
de — um silenciamento que molda uma sociedade que naturaliza de-
sigualdades raciais desde a infincia. Cintia Cardoso e Lucimar Rosa
Dias (2021) aprofundam essa discussio ao afirmar que a educacio,
por meio da organizacio de seus espacos, indica a todas as criancas
que a unica possibilidade de “tornar-se gente” € ser branco. A he-
gemonia da branquitude impde-se como norma dominante, funcio-
nando como marcador de distin¢io social. Para criancas negras, a
mediacio literdria da Biblioteca Bianca Santana pode ser bussola de
identificacio e valorizacido; para criancas brancas, os acervos afro-
diaspdricos e africanos podem ser buissolas que deslocam a centrali-
dade da branquitude e ampliam a consciéncia racial. Como observa
Nilma Lino Gomes (2021), interrogar a branquitude é etapa indis-
pensdvel para uma verdadeira justica curricular. Nesse horizonte, a
mediacdo leitora emerge como pratica essencial para romper silén-
cios e desestabilizar hierarquias de cultura e raca. Ao trazer para o
centro da escola, da biblioteca e da sala de aula narrativas que reve-
lam a episteme negra, a leitura mediada com intencionalidade per-
mite que as criancas se reconhecam em suas multiplas identidades e
compreendam as dindmicas de poder e resisténcia que atravessam a
sociedade. Mais do que isso: amplia imagindrios, expande modos de
pensar, sentir e se relacionar com o mundo — como vento que toca a
pele, ora suave, ora intenso, sempre transformador.
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8. A embarcacao pronta para zarpar:
planejamento da mediacao de leitura

O preparo do/a mediador/a € o primeiro passo para uma nave-
gacdo bem-sucedida. E fundamental que o/a mediador/a, ou “ma-
rinheiro/a”, conheca a obra antes de iniciar a viagem. Ler os livros
previamente permite escolhas mais assertivas, ajuda a antecipar
possiveis questoes e favorece uma mediacdo mais rica e significa-
tiva. Como afirma Teresa Colomer, “ler com outros exige um saber
pedagdgico e uma escuta atenta do que os textos e os leitores tém a
dizer” (2007, p. 127).

Durante a “viagem literdria”, o didlogo e os comentdrios devem
compor a experiéncia. Nesses momentos, o papel do/a mediador/a
¢ garantir um espaco seguro para que todos se expressem, avaliando
quais pontos merecem ser aprofundados. Caso surjam comentdrios
pejorativos, a intervencido é sempre necessdria para demarcar a ina-
dequacio e, a0 mesmo tempo, fazer perguntas que ajudem a mobili-
zar e transformar visdes equivocadas da crianca.

A escolha do livro deve ser intencional, e as rotas de navegacao
trazem pistas que ajudam na escolha. O/A mediador/a precisa estar
disponivel para o encontro. Cada mediagio € unica, e a “viagem”
ganha sentido na experiéncia, que pode ser: silenciosa e tranquila,
para uma navegacio apreciativa; dinamica, com “ondas” que tra-
zem boas perguntas e comentdrios; ou intensa, quando os ventos do
imagindrio colonial exigem intervencoes mais diretas para transfor-
mar visdes e promover o letramento racial.

Este Guia propde uma verdadeira navegacio pelo acervo e con-
voca o/a professor/a a assumir o papel de timoneiro/a: aquele/a que
conduz a leitura com escuta, sensibilidade e intencéo, ajustando as
velas conforme percebe os ventos. Navegar entre livros vai além de
escolher titulos — é fluir, mergulhar, nadar e, por que nio?, até “pe-
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gar um jacaré”, deixando-se levar pela forca de narrativas que to-
cam e transformam. Cada escolha deve nascer de um compromisso
com a intencionalidade da mediacdo. Como lembra Teresa Colomer
(2007), “quem ensina a ler textos literdrios deve ter aprendido antes
a gostar de literatura” (p. 30), o que exige envolvimento prévio —
afetivo, critico e ndo apenas técnico.

Sempre que um livro é selecionado para a sala de aula, é preci-
so que, antes, o/a educador/a mergulhe atentamente na obra. Co-
nhecer o texto e antecipar perguntas e sentidos possiveis sdo gestos
fundamentais. A mediacao é, por definicdo, um territério de escuta
e inven¢io — “mais do que de transmissdo” (Petit, 2009, p. 53). Es-
colher um livro e prever ressonancias nio € controlar a experiéncia,
mas preparar o corpo e o olhar para o jogo do encontro: ser afeta-
do pela narrativa, afetar as criancas e, com elas, construir sentidos
compartilhados.

Tratar de livros que por tanto tempo estiveram apartados das bi-
bliotecas, escolas, livrarias € partir da no¢do de um campo fértil é
propicio a desencontros, visto que entrar em contato com a dimen-
sdo racial ainda € algo inaugural para muitos. Como elucida Nilma
Lino Gomes (2019) “o conceito de justi¢a curricular, ao pautar-se na
justica social, possibilita a compreensdo nao somente do curriculo
como produto e processo, mas, principalmente,da vida dos sujeitos
que estdo na escola na sua diversidade (...) Considera a rela¢io de
tensdo que essas identidades ocupam na conformacio do conheci-
mento, no cotidiano, nas imagens e nas autoimagens que os docen-
tes e discentes constroem uns dos outros e de si mesmos” (p. 1026).
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9. Planejamento da navegagao:
entre cartografias, paisagens e possibilidades

O planejamento prévio é fundamental para que a mediagio este-
ja ship shape — termo em inglés usado por velejadores que significa
ter tudo em ordem antes de zarpar. Nesse processo, o/a mediador/a
se prepara para a viagem, tracando mapas que funcionam como
guias para navegar a experiéncia literdria, antecipando desafios,
identificando pontos de parada e definindo a direcio da travessia.

Um bom planejamento de mediacio literdria exige que o/a pro-
fessor/a se posicione como timoneiro/a atento/a a experiéncia de
leitura, articulando intencionalidade, contexto e repertdrio. Ini-
cialmente, € necessdrio definir objetivos claros, ndo como metas
rigidas, mas como norte para a navegacdo. A escolha do livro deve
considerar sua pertinéncia ao grupo, o potencial de ampliacdo de
repertorio e o cuidado com temas sensiveis, especialmente em re-
lacdio a diversidade étnico-racial, género e experiéncias de vida. E
preciso observar aspectos cognitivos, afetivos e culturais das crian-
cas, contemplando as diferencas raciais. Para criancas negras, ¢ es-
sencial avaliar como a leitura pode impactar a identidade, fortalecer
fruicdo e encantamento ou demandar cuidado. Para criancas bran-
cas, a mediacdo pode incentivar mudancas de perspectiva, tanto in-
dividualmente quanto no grupo.

Durante o planejamento, é fundamental organizar o espaco de
leitura, escolhendo a configuracido que favoreca didlogo ou apre-
ciacdo, e antecipar atividades e perguntas que estimulem reflexao,
escuta e participacdo ativa. A ambientacdo do espaco também faz
parte do mapa: rodas favorecem o didlogo, plateias privilegiam a
apreciacio das ilustracoes, e elementos como tecidos ou instrumen-
tos tornam a viagem mais envolvente. Objetivos claros funcionam

34

como horizonte orientador, considerando tanto narrativa quanto
ilustracoes.

Além disso, o/a professor/a deve nutrir-se de leituras comple-
mentares, aprofundando seu letramento racial e cultural, para me-
diar com seguranca e sensibilidade, reconhecendo suas préprias po-
sicdes sociais e identidades. A autoandlise, envolvendo o letramento
racial e o repertdrio necessdrio, garante que a mediacio seja signi-
ficativa, transformadora e inclusiva. Quando surgem insegurancas
diante de algum tema, o/a mediador/a deve buscar estudo, didlogo
com colegas e desenvolvimento continuo, fortalecendo sua capaci-
dade de promover encontros literdrios relevantes.

Por fim, valorizar as autorias € essencial. Apresentar autores,
ilustradores, tradutores e editores amplia repertdrios e reconhece
a histéria de quem criou a obra. Com essas orientacdes, o/a me-
diador/a pode planejar suas mediagdes a partir das rotas de cada
conjunto de obras. Os selos coloridos ajudam a depurar a intencio-
nalidade, transformando a leitura em uma travessia consciente, cui-
dadosamente mapeada e profundamente transformadora.

10. Diario de bordo: inscrevendo a memoria
e ampliando possibilidades

Uma prdtica que fortalece a escuta atenta ao longo do tempo € o
registro dos didlogos criados nas rodas de leitura, bem como as per-
cepcoes sobre as interagdes e conhecimentos tecidos.

Registrar as falas, perguntas e opinides das criancas (seja por
gravacdo ou anotagio) é um recurso valioso para futuras retomadas,
para articular a literatura com outras dreas de conhecimento e para
aprofundar as discussdes em outros momentos.

Como afirma Cecilia Bajour (2012, p. 104):
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O registro das palavras dos leitores pode tornar-se um recurso
pedagdgico precioso, na medida em que propicia ao mediador
revisitar as leituras e retomar ideias com o grupo, ampliando
sentidos e consolidando vinculos.

A partir desses registros, o/a timoneiro/a pode revisitar a viagem
vivida com a turma, navegando novamente pelas falas e sentimen-
tos que emergiram. Essa andlise permite pensar de modo constru-
tivo, identificando os temas que mais ressoaram e as perguntas que
ficaram no ar. Com essa clareza, € possivel planejar desdobramentos
curriculares e atividades na rotina que aprofundem o aprendizado,
fortalecendo a conexio entre a literatura e a vida do grupo. O re-
gistro transforma o que foi efémero em algo concreto, que pode ser
revisitado e usado como bussola para futuras exploracées, seja em
outros encontros literdrios, seja como desdobramentos curricula-
res, considerando as diversas dreas do conhecimento.

11. Navegando pelas diferentes rotas da biblioteca:
dicas para aprimorar a intencionalidade e
sensibilidade nas mediacoes de leitura

Uma boa mediacio de livros nio é aquela que transforma a em-
barcacdo em trem, seguindo em linha reta rumo a um destino jd
tracado, mas aquela que coloca o barco na d4gua de forma intencio-
nal e, a0 mesmo tempo, aberta as experiéncias que o mar convoca.
Nessa travessia, a escuta sensivel do/a timoneiro/a ao que emerge
— gestos corporais, comentdrios, perguntas e siléncios das crian-
cas — compde, de maneira ndo hierarquizada, os elementos funda-
mentais para conduzir um processo calcado na experiéncia que se
instaura no encontro.
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A escuta, como define Bajour (2012, p. 19), “supde intencionali-
dade, consciéncia, atividade, ndo apenas um registro passivo e, por
vezes, distraido do som dos outros”. Assim, cabe a quem segura a
madeira do timao articular a escuta com intervencgdes e propostas
que possibilitem a criagio de sentidos coletivos ao longo da viagem.
A mesma autora distingue a leitura individual da coletiva: a segunda
exige uma abertura ao outro, uma intencionalidade voltada a pro-
ducdo de significados partilhados. Nesse sentido, “a escuta da in-
terpretaciao dos outros se entremeia com a nossa. Os fragmentos de
sentido que originamos nesse encontro, quando entram em contato
com fragmentos dos outros, podem gerar algo novo, algo que talvez
ndo alcancariamos na leitura solitdria” (Bajour, 2012, p. 24).

A escuta ativa ao que brota no encontro do grupo com o livro
nio exclui as percepcoes do/a mediador/a; ao contrdrio, o/a timo-
neiro/a também € atravessado/a pela experiéncia: o vento que toca
o rosto, a onda que balanca a proa da embarcacio, as palavras, os
gestos e os siléncios daqueles que compartilham a travessia. Nesse
sentido, a escuta sensivel inclui igualmente o siléncio, pois, como
lembram Pelicotti e Zelnys (apud Weizz; Tavares, 2021, p. 88), “o
siléncio também compde a linguagem, faz parte dela e, por isso, estd
atrelado a uma significacdo. Aquele que se cala, ou aquele que entra
em contato com a auséncia da voz, atribuird um significado aquela
circunstancia”.

Rota de navegagao:
Pertencimento e reconhecimento
(Selo amarelo)

A presenca de personagens negros nas narrativas gera um efeito
potente sobre o imagindrio das criancas. Por vezes, suas observacgdes
podem nio se aprofundar na dimensdo racial, e isso é positivo, pois
possibilita a partilha em torno da prépria narrativa da histéria. Con-
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tudo, podem surgir comentdrios baseados na aparéncia ou no com-
portamento do personagem negro; nesse caso, ¢ importante refletir
sobre se esse desvio do foco narrativo € produtivo.

O ideal € que as criancas possam fruir a narrativa sem a necessi-
dade de tematizar explicitamente as questdes raciais, jd que a simples
presenca de personagens negros contribui para naturalizar a diversi-
dade e fortalecer a autoestima das criangas negras, a0 mesmo tempo
em que educa o olhar das criancas ndo negras. A escolha intencio-
nal dessas obras deve também dialogar com os temas das narrati-
vas, garantindo que elas dialoguem com uma inteng¢io para além da
presenca negra. E necessdrio frisar que, mesmo quando a narrativa
nio aborda temdticas raciais de forma explicita, a presenca de perso-
nagens negros pode provocar comentdrios que exigem intervengio
cuidadosa, com contornos pedagdégicos sensiveis a mediacao.

Rota de navegagao:
Relagoes raciais em foco
(Selo preto)

As narrativas aqui reunidas exigem um olhar atento do/a media-
dor/a. E necessirio um verdadeiro “planejamento de rota”, capaz
de identificar questdes potentes para serem aprofundadas e signi-
ficadas coletivamente. Para essa navegacio, deve-se considerar um
tempo que permita didlogos mais amplos durante a mediacdo. O
planejamento € essencial para que o/a mediador/a se prepare para
a travessia, mas é preciso compreender que ele funciona apenas
como um “aquecimento”; o mais importante é permanecer aberto
ao encontro e a experiéncia. Cabe ao/a mediador/a propor pergun-
tas mobilizadoras, valorizar comentdrios espontaneos e estimular o
pensamento critico, promovendo didlogo e reflexdo profunda sobre
as temadticas do livro. Além disso, o vocabuldrio racial, fundamental
para o desenvolvimento do letramento racial, deve ser tematizado
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sempre que surgirem termos ou conceitos que merecam explicacdo
e aprofundamento.

Rota de navegagao:
Africa para além dos estere6tipos
(Selo vermelho)

Nesta secdo, € essencial que o/a educador/a se comprometa com
a localizacdo e contextualizacdo historica, geogrifica e étnica das
narrativas. Isso exige que o/a mediador/a busque ativamente infor-
macdes sobre o pais de origem da histdria e, sempre que possivel,
sobre o povo ou a etnia representada, compreendendo a pluralida-
de do continente africano. Muitos desses livros trazem adendos va-
liosos — como glossdrios, mapas e notas culturais — que devem ser
compartilhados com as criancas. Quando essas informacdes nio es-
tdo explicitas, € responsabilidade do/a mediador/a fazer a pesquisa
e a preparacio. Esse esforco faz parte de um movimento pedagégico
de ruptura com visdes estereotipadas e homogéneas da Africa, que
muitas vezes é tratada como um bloco tinico ou de forma roman-
tizada. O que essas obras possibilitam é o reconhecimento de uma
Africa muiltipla, viva e diversa. Como enfatiza Ribeiro (2020), “en-
sinar sobre a Africa exige reconhecer que nio hd uma tnica Afri-
ca, mas muitas Africas possiveis, reais, histéricas e imaginadas”. O
contato com essas histdrias convida as criangas a conhecer culturas
africanas de forma respeitosa, fortalecendo vinculos com as raizes
africanas presentes na formacao do Brasil. Ao valorizar as linguas,
narrativas e cosmovisoes africanas, a literatura se torna um instru-
mento de descolonizaciao do imagindrio, afirmando povos historica-
mente silenciados e reconectando as criancas com a matriz africana
da cultura brasileira.
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Rota de navegagao:
Personalidades que se inscreveram na histdria
(Selo verde)

Os livros que trazem recortes de historias de vida de pessoas ne-
gras sdo uma fonte rica de inspiracio e reflexao para as criancas. Eles
permitem a construciao de uma identidade e cultura negra positivas,
além da percepcido do quanto pessoas negras foram e sido essenciais
na construcio de saberes, da cultura e da histéria. Muitas vezes, es-
sas narrativas abordam nocdes importantes sobre o antirracismo e
o0 ativismo negro.

O planejamento da mediacdo deve focar em histérias de vida que
promovam a valorizagio e a reflexdo. Ao partir das informacgdes bio-
gréficas para conectar a leitura ao contexto politico-social da per-
sonalidade, faz-se um caminho proficuo. O potencial dessas obras
¢ imenso: elas ajudam na constru¢io de uma identidade negra posi-
tiva, demonstram a importancia das contribuicdes histéricas, pro-
movem a reflexdo sobre o antirracismo e valorizam a contribuicdo
de pessoas negras para a histdria.

Rota de navegacao:
Cultura tradicional afro-brasileira
(Selo azul)

Para ampliar os sentidos da mediacio, ¢ fundamental reconhe-
cer e valorizar os saberes, epistemologias e cosmovisdes presentes
nas tradi¢cdes culturais afro-brasileiras. As leituras devem ressaltar
que esses conhecimentos ndo se limitam a manifestagdes folcldricas,
mas constituem formas legitimas de inteligéncia, memdria e expe-
riéncia do mundo, carregadas de valores, histérias e modos de vida
que atravessam geracdes. E importante também localizar geografi-
camente a regido em que cada manifestacdo cultural acontece, situ-
ando-a no mapa do Brasil, de modo a desenvolver um olhar amplo
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sobre a cultura, incluindo vestimentas, alimentacio, modos de fazer
e outras praticas cotidianas. Essa perspectiva permite identificar os
valores civilizatérios afro-brasileiros presentes nas manifestacdes
tradicionais, evidenciando sua complexidade e relevancia.

O/A educador/a pode orientar a mediacdo de modo a destacar
como as narrativas dialogam com essas tradicdes, ampliando o re-
conhecimento das multiplas formas de pensar, agir e compreender
o mundo. Ao trazer para o centro a riqueza dos saberes ancestrais
e sua contextualizacdo territorial, a leitura torna-se um espaco de
reflexdo e apreciacdo, permitindo que as criancas reconhecam a di-
versidade cultural e desenvolvam sensibilidade para diferentes pers-
pectivas. Dessa forma, fortalece-se a identidade de criancas negras
e a consciéncia critica das criancas ndo negras. A mediacio, assim,
transforma-se em ato de valorizagio, escuta e apreco pelas epis-
temes e cosmovisoes que atravessam a histdria e a experiéncia das
comunidades afro-brasileiras. Para aprofundar essa experiéncia, ¢
recomenddvel que as criancas tenham oportunidades de apreciar as
culturas por meio de entrevistas com mestres da cultura e vivén-
cias corporais e musicais, ampliando o contato direto com saberes,
prdticas e ritmos que traduzem a inteligéncia e a memdria viva das
tradi¢des afro-brasileiras.

Rota de navegagao:
Masculinidades negras em foco
(Selo roxo)

A mediagio dessa rota exige do/a professor/a uma preparacio
cuidadosa. E importante conhecer o contexto histérico e social
das representacdes das masculinidades negras e estar atento/a a
preconceitos ou esteredtipos que possam surgir durante a leitura.
O papel do/a mediador/a € intervir de forma sensivel, reforcando
leituras afirmativas e valorizando a multiplicidade de experiéncias
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presentes nas narrativas. Para isso, a escolha dos livros deve priori-
zar protagonistas representados em sua complexidade, explorando
emocdes, relacoes familiares e comunitdrias, talentos, responsabi-
lidades e trajetdrias diversas, de modo a evitar imagens tinicas ou
cristalizadas.

Durante a leitura, é fundamental incentivar o didlogo sobre as
escolhas e sentimentos dos personagens, convidando as criangas a
identificar semelhancas e diferencas com suas proprias vivéncias. A
mediacdo pode destacar qualidades e aspectos positivos dos prota-
gonistas, promovendo empatia e reconhecimento da diversidade de
experiéncias. O vocabuldrio racial e social, quando necessario, deve
ser incorporado com precisdo e clareza, sustentando o desenvolvi-
mento do letramento racial.

Como desdobramento, as obras podem inspirar atividades e re-
gistros reflexivos que permitam as criancas aprofundarem a reflexio
sobre os papéis e valores apresentados. Também € possivel ampliar a
experiéncia literdria por meio de entrevistas com homens negros da
comunidade ou de referéncia, criando um vinculo entre a literatura
e experiéncias reais. Além disso, relacionar as narrativas a outros
aspectos culturais enriquece o entendimento sobre a complexidade
das masculinidades negras.

Ao valorizar e legitimar essas representacdes, a mediacgao forta-
lece a autoestima de criancas negras, promove mudancas de pers-
pectiva entre criancas nio negras e transforma a leitura em um es-
paco de reflexdo, reconhecimento e ampliacdo de horizontes.

Rota de navegacao:
Mar calmo nunca fez bom marinheiro
(Selo laranja)

Aqui, os livros destinam-se a leitura do/a educador/a, como for-
ma de ampliar continuamente seu repertdrio e aprofundar a prépria
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escuta sensivel. Apds cada leitura, € valioso registrar percepcoes
e compartilhar a experiéncia em didlogo com outros colegas. Esse
exercicio de escrita e conversa transforma a leitura em elaboracio
coletiva, ampliando sentidos e fortalecendo a comunidade leitora
dentro da escola.

Percorrer os diferentes géneros reunidos nesta secio ¢ parte es-
sencial da viagem: navegar entre obras que conceituam a educagio
para as relagdes raciais, romances de autorias negras, poesias e li-
vros informativos possibilita ao/a educador/a um mergulho mais
profundo em distintas linguagens e perspectivas. Essa travessia, ao
mesmo tempo rigorosa e poética, enriquece o olhar e sustenta prati-
cas pedagdgicas mais criticas, criativas e comprometidas com a va-
lorizacdo da diversidade.

12. Navegacao literaria para a familia:
uma viagem para além dos mares da escola

A leitura é uma das viagens mais incriveis que podemos fazer.
Abrir um livro é como embarcar em um novo mundo, cheio de des-
cobertas e aventuras. E quando essa viagem ¢ feita coletivamente,
ela se torna ainda mais significativa.

Ler com as criancas ndo € apenas apreciar as palavras e histdrias;
é uma forma poderosa de fortalecer os lacos afetivos, criar memorias
e sentidos. Ao dedicar um tempo para a leitura, cria-se um habito
que nutre a mente e o coragio. Cada histdria lida em conjunto se
torna uma memoria compartilhada, um momento de conexio e in-
timidade.

Mais do que isso, a leitura é um convite ao didlogo. Ela abre por-
tas para conversas sobre sentimentos, ideias e os diferentes temas
que o livro traz. Nesses momentos, a crianga tece seus proprios
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sentidos sobre o mundo, e o adulto também tem a oportunidade de
refletir e aprender. Este Guia foi feito, também, para quem deseja
transformar a leitura em casa em um momento especial e significa-
tivo. A mediagdo de leitura é como uma viagem de barco: cada livro
€ uma aventura e cada conversa, uma nova descoberta.

O segredo nio estd na pressa, mas na presenca. Como canta Pau-
linho da Viola (1975), “faca como o velho marinheiro, que durante
0 nevoeiro, leva o barco devagar”. Ao embarcar na navegacio lite-
rdria, a familia se torna marinheira nessa viagem, guiando a leitura
com escuta, sensibilidade e intencdo. E a crianca também pode ser a
marinheira que 1é e propde caminhos. Nessa parceria, a viagem pela
leitura vai ampliando as interacdes e imagindrios, simultaneamente.

Antes de a viagem comegar

O preparo para a leitura € tio importante quanto a prépria jor-
nada. Antes de comecar, € necessdrio conhecer a obra antes de na-
vegar, reservar um tempo para ler o livro e mergulhar em sua hist6-
ria. Isso ndo apenas ajudard a fazer escolhas mais interessantes, mas
também a estar mais preparado para as perguntas que surgirem.

Nunca € demais lembrar que o didlogo € a buissola. Durante a lei-
tura, o livro € apenas o ponto de partida. Fazer perguntas e comen-
tar sobre a histdria: a verdadeira viagem se constréi na conversa.

Por fim, recomenda-se deixar a embarcacio pronta para zarpar;
pensar em como tornar o momento da leitura mais especial e esco-
lher juntos um lugar e um hordrio na rotina. Pode ser em casa antes
de dormir, debaixo de uma drvore no parque ou em qualquer outro
lugar que garanta conforto e tempo de qualidade.
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As rotas de navegacao (conhecendo os livros)

Os livros podem ser vistos como parte de grandes categorias.
Cada obra que celebra a cultura afro-brasileira, africana ou da dids-
pora é um ponto de partida para conversas profundas.

Ao ler um livro, é importante identificar a qual dessas rotas de
navegacio ele se conecta. A partir dai, surgirdo as dicas certas para
ampliar o sentido da leitura e tornar a experiéncia ainda mais rica.

A lista do acervo da Biblioteca Afrodiaspdrica e Africana Bianca
Santana, com suas secdes especificas, estd disponivel para consulta
das familias e pode ajudar nas escolhas. No entanto, mesmo que um
livro ndo faca parte da nossa lista, o convite € para que o olhe e se
aprimore, vendo num livro um chamado para navegar a leitura com
profundidade.

Alguns livros trazem personagens negros em histérias do dia a
dia. Mesmo que a crianga ndo comente sobre a aparéncia dos per-
sonagens, a presenca deles ¢ muito importante. Ela ajuda a crianca
a se ver nas histdrias e a valorizar a diversidade a qual pertence ou a
ampliar referenciais humanos e culturais. A leitura aqui ¢ uma for-
ma sutil de fortalecer a autoestima para a crianca negra e estimu-
lar o letramento racial para a crianca branca. Existe muita poténcia
em visibilizar que pessoas negras também sao protagonistas. Para
isso, é importante a conexdo com o dia a dia, com conversas sobre a
vida e as experiéncias do personagem, e a valorizac¢io da presenca,
apontando a beleza, inteligéncia e outros marcadores positivos que
a presenca negra evoca.

Rota de navegagao:
Relagoes raciais em foco

Alguns livros e suas historias tratam de forma mais direta de
questoes raciais. Elas sdo uma 6tima oportunidade para ter conversas
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abertas e honestas com a crianca e também ampliar o préprio reper-
toério. A familia deve preparar-se para perguntas e usar esse tempo
para refletir em conjunto. O objetivo nio é ter todas as respostas,
mas criar um espago seguro para o didlogo e a reflexdo. O/A fami-
liar deve fazer perguntas para incentivar a crianca a expressar o que
sente e pensa sobre a histdria, e ouvir com atenciio, valorizando cada
comentdrio, que pode ser a chave para uma conversa mais profunda.

Rota de navegacao:
Africa para além dos estereétipos

Esses livros contam histérias de paises africanos. O mais impor-
tante aqui é mostrar que a Africa é um continente enorme e diver-
so, € ndo um lugar unico e distante. Conversar sobre o significado
da palavra esteredtipo e contar que, apesar de injusto, € algo que
acontece muito com o continente africano; explorar o sentido dessa
palavra pode jd abrir conversas interessantes.

Antes da leitura, recomenda-se pesquisar um pouco sobre o pais
ou o povo da histdria. Muitos livros ja trazem informacdes anexas;
vale valorizd-las e/ou buscar referéncias em outros livros, filmes
ou websites. Esse cuidado ajuda a quebrar estereétipos e a valorizar
a riqueza da cultura africana. Para isso, o familiar deve pesquisar,
quando possivel, convidando a crianca a explorar informacdes em
conjunto e descobrindo o pais da histéria. E mostrar a diversidade,
explicando que a Africa ¢ um continente com muitas culturas, lin-
guas e paisagens, nomeando as riquezas culturais e histéricas dos
paises e grupos étnicos.

Rota de navegagao:
Personalidades que se inscreveram na historia

As obras desta secdo contam a vida de pessoas negras que siao
importantes para a nossa historia. Ler essas biografias ajuda a cons-
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truir uma identidade positiva e mostra o quanto as pessoas negras
contribuiram e ainda contribuem para a nossa cultura. E uma forma
de honrar e aprender com a histdria. Para isso, vale muito fazer co-
nexio com a vida, usando a histéria do livro para conversar sobre
sonhos, desafios e conquistas, e buscar mais informacdes, exploran-
do curiosidades e fatos sobre a vida do personagem, para enriquecer
a leitura.

Rota de navegacao:
Culturas tradicionais afrodiaspdricas

Esses livros convidam a uma viagem por tradigdes e saberes pas-
sados de geragido em geracdo. A proposta € conectar a leitura com a
vida real, valorizando a sabedoria de pessoas mais velhas e as mani-
festacdes culturais. E, quando possivel, buscar conhecer mais sobre
a cultura local ou conversar com pessoas mais experientes sobre as
tradicoes mencionadas no livro. Para isso, vale cantar e dancar, se o
livro falar de musica ou danca, explorando esses movimentos com
a crianga, e conversar com outros familiares, perguntando aos avés
ou parentes sobre histdrias e costumes da familia.

13. Uma mae, um pai, uma filha e um filho,
nutridos pela literatura, dao a luz o projeto Grid

O projeto Gri6 nasceu no seio de uma familia. Em 2020, Maria
Carolina Venuto e Romulo de Oliveira, ao se tornarem mae e pai,
descobriram na literatura um caminho para nutrir afetos, imagina-
cdo e saberes. O desejo inicial de oferecer a filha Liz o acesso a hist6-
rias capazes de ampliar o mundo se materializou na criacio de uma
primeira biblioteca infantil em casa. Com o tempo e a chegada do
segundo filho, Tito, o acervo cresceu com a familia e se transformou
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em parte viva do cotidiano, acompanhando o desenvolvimento das
criancas e marcando suas descobertas.

Entretanto, o que comecou como uma experiéncia intima logo
se desdobrou em inquietacdo: por que tantos livros permaneciam
guardados em estantes? Foi dessa reflexdo que surgiu a vontade de
ampliar horizontes e partilhar o acervo com a comunidade, dando
origem ao Gri6. Inspirado na tradi¢io africana em que o gri6 é guar-
dido de memdrias e narrador de histdrias transmitidas de geracao
em geracio, o projeto assume a literatura como espacgo de encontro
e partilha afetiva.

Mais do que a partilha da biblioteca da familia, o Gri6 se con-
figura como um convite a circulag¢do de livros e saberes, a valori-
zacdo da oralidade e ao fortalecimento dos lacos entre familias e
comunidades. Nesse espaco, a leitura é compreendida nio apenas
como instrumento de aprendizagem, mas como pritica de afeto e de
memdria, capaz de costurar relagcdes e alimentar uma rede viva de
transmissao cultural.

Em 2025, o Gri6 tornou-se um aplicativo pelo qual é possivel
fazer girar a roda literdria. Titulos de muiltiplos géneros literdrios e
culturas fazem parte do acervo disponivel para circulagio. Na pagi-
na do Gri6 também é possivel comprar livros indicados por Carol,
Romulo, Liz e Tito, que passam adiante percepc¢oes afetivas e am-
pliam os sentidos compartilhados.

Escaneie o QR Code para entrar no projeto E Eﬁ
Grio e expandir as possibilidades da leitura em sua :

casa! E ==

grio.club
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