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Resumo

A cartografia, pensada por Gilles Deleuze e Félix Guattari,
tem sido utilizada por diferentes campos do saber como

um método de pesquisa que se desloca das etapas lineares

e pré-concebidas para dar lugar aos processos, com todos
as marcas de imprevisibilidade e transitoriedade que os
atravessam. Nesse sentido, pode ser considerada uma espécie
de antimétodo, ja que um de seus principios fundamentais é
a disponibilidade aos encontros, sempre Unicos e singulares
e, nessa medida, ndo replicaveis. Aqui, a medicdo exata de
varidveis ou a separacao binaria entre sujeito e objeto de
pesquisa ja ndo se sustentam, pois o fazer cartografico sé
acontece no encontro entre campos de forcas e paisagem,
ou seja, em ato. No presente artigo, proponho que pensemos
nas contribuicées desse método para o campo da educacao,
tomando a escola como paisagem e os profissionais da
educacao e estudantes como agentes que fazem do ato
educativo um lugar de invencao.

Palavras-chave: método cartografico, escola, invencao,
educacdo
Abstract:

Cartography, designed by Gilles Deleuze and Félix Guattari,
has been used by different fields of knowledge as a research
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method that emphasizes the processes and not just the pre-
conceived stages, which would culminate in a final result that
would materialize the success of the process. For this reason,
it can also be considered as a kind of anti-method, since one
of its fundamental principles is availability to meetings, which,
in turn, will always be unique and singular and, to that extent,
not replicable. Here, the exact measurement of variables or
the binary separation between subject and object of research
are not supported, because it is only in the relation among

the field of forces, agents, and landscape that cartographic
making is constituted, that is: in action. In this article | propose
that we think about the contributions of this method to the
field of education, more precisely taking the classroom as
landscape and teachers and students as agents, making the
educational act a place of invention.

Keywords: cartographic method, classroom, invention,
education

Introducao

Enunciada na obra de Gilles Deleuze e Félix Guattari, a
cartografia ndo é apenas um método de pesquisa, como um
método no sentido amplo, de uma clinica aplicada a vida. Como
ferramenta que sustenta, ndo somente uma visdo, mas a criacao
de mundos, o método cartografico tem despontado em diferentes
campos das ciéncias humanas como uma maneira de pensar o
campo investigativo e propor saidas a separacdo, muitas vezes
estanque, entre pesquisador e objeto de pesquisa.

O fazer clinico stricto sensu e a educacao sao territérios
privilegiados para que a cartografia aconteca, ao convocar seus
agentes a uma implicacdo ativa aquilo em que ali se desdobra.
Neste campo, todos se tornam aliados no processo de produzir
caminhos, e até mesmo aquilo que conhecemos como coleta de
dados - como se os dados estivessem desde sempre |3, a nossa
espera para serem desvendados - passa a ser posto em questao.

Os pensadores franceses pensam a cartografia como um
dispositivo necessdrio a criacao de real, um real que existe na
medida em que é produzido em seu préprio campo de imanéncia, a
partir dos encontros que ali acontecem, e ndo dado em esséncia ou
substancia.

Revista Veras, Sao Paulo, v. 11, n. 2, p. 278-299, jul-dez 2021.
DOI: 10.14212/veras.vol11.n2.an02021.art503

279



veras revista académica de Educacdo do Instituto Vera Cruz

Logo no primeiro volume de Mil Platés, Deleuze e Guattari
(2009) descrevem como o pensamento rizomatico opera em
oposicdo ao arbdéreo: enquanto este ergue-se verticalmente
em direcdo a uma verdade ja dada e univoca - parao alto e
transcendente - o rizoma' rompe com a légica bindria entre arvore
e raiz para fazer emergir multiplos vetores de forca que apontam
para muitas direcdes. Se olharmos com atencao, dizem eles, “as
proprias raizes sdo pivotantes com ramificagcdo mais numerosa,
lateral e circular, ndo dicotémica” (2009, p. 13) de modo que suas
linhas de forcas se definem conforme o processo e os obstaculos
que venham a encontrar pelo caminho, criando saidas e direcdes,
enquanto criam-se a si mesmas.

Nao por acaso, o empreendimento realizado a quatro maos,
chamado Mil Platés é, ele préprio, um rizoma: sua cartografia se
da em ato, no decorrer dos cinco volumes em que se dividem, mas
nunca de modo linear ou cronologicamente organizado. A partir
das multiplas entradas possiveis, o fazer cartografico é, antes, uma
experiéncia a ser vivida no corpo. Trata-se de um modo de pensar
e viver que acontece em agao e s6 se define nesse fluxo continuo
de abertura e variacdo, encontro e movimento.

A despeito deste alerta inicial, Kastrup (2020) arrisca-se a
conceber uma definicao para o método. Segundo ela, “a cartografia
é um método formulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari que visa
acompanhar um processo, e ndo representar um objeto. Em linhas
gerais, trata-se sempre de investigar um processo de producao
(...). Ndo se busca estabelecer um caminho linear para atingir um
fim” (2000, p. 32).

Assim, vamos nos familiarizando com a ideia de que cartografar
ndo é descrever um objeto separado do sujeito, chegar a alguma
conclusao definitiva sobre um problema ou mesmo um ponto
final. Trata-se de um processo de producéo de real, no qual o
pesquisador se implica de modo ativo e modifica o contexto, ndo
se portando como mero espectador de paisagens.

Nesses termos, cartografar é mapear um acontecimento
enquanto ele acontece. Aqui, Deleuze e Guattari estabelecem
uma distingdo importante entre a ideia de mapa e de decalque. Ao
contrario do decalque, que seria a reproducdo de uma realidade
ja dada, com origem delimitada e lugar de chegada, o mapa “é
aberto, conectavel em todas as suas dimensoées, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificacées constantemente. Ele

pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer
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1. Conceito proposto por Deleu-
ze e Guattari segundo o qual o
pensamento ndo deriva de uma
estrutura fixa e verticalizada,
construfda por uma légica da ori-
gem e da finalidade, mas emer-
ge simultaneamente, a partir de
multiplos pontos de influéncia e
de diferentes pontos de partida,
sempre pelo meio.
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natureza (...). Um mapa é uma questao de performance, enquanto
o decalque remete sempre a uma ‘competéncia’” presumida”
(2009, p. 22).

Cabe ao cartdgrafo, portanto, colocar-se disponivel ao
terreno dos encontros e da possibilidade de afetar e ser afetado,
para que a cartografia acontega como um jogo de corpos, uma
danca. Cartografar significa sustentar uma abertura para que a
composicao com outras forgas se efetive e, neste processo, algo
novo possa emergir.

Logo fica claro que ja ndo nos encontramos no terreno das
certezas ou das representacdes. Ndo ha o que re-apresentar -
um real prévio que seria transposto ao plano do discurso. O que
temos é um plano de presentificacdo, onde o que se pde em jogo
é exatamente o que ali se apresenta, como um acontecimento em
curso.

A partir dessas pegas, podemos pensar em muitas contribuicdes
- e implicagdes - do fazer cartografico para o campo da
educagdo ao tomarmos a escola como superficie de passagem,
os professores como cartégrafos e os estudantes, como agentes
ativos e implicados no processo de criar real - o campo das
aprendizagens. Ndo ha origem, nem lugar fixo de chegada: a
cartografia é o puro meio, o processo de caminhar em bando e de
construir aliangas que afirmam a disponibilidade de afetar e ser
afetado pelas linhas de forca que se apresentam em acao.

Nesta perspectiva, falamos de uma pratica educativa que se
atualiza a cada vez, apresentando caminhos e saidas inéditas, aos
quais precisamos nos atentar e que ndo estdo dados, nos moldes
de um curriculo que venha a ser “aplicado” ou “transmitido”
verticalmente, como se existisse para fora e para além das relagdes
em curso.

Neste modo de conceber o curriculo, ja ndo se trata de
reproduzir o conhecimento previamente constituido, mas de ser
agente de seu processo de producao. Trata-se de uma virada
epistémica que fertiliza o terreno para o surgimento de um
processo que tem como ponto de partida o chdo da escola, o
campo de imanéncia onde tudo acontece.

E na segunda metade do século XX que emerge o contexto que
serve de solo ao movimento que pde em questdo, ndo apenas
o estatuto de verdade, mas as condicdes necessdrias a sua
producdo. O pensador francés Michel Foucault (2009) dedica-se a
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pensar sobre os mecanismos necessarios para que certos discursos
de verdade sejam produzidos em cada época. E por meio do
conceito de dispositivo que ele nos mostra como uma variedade de
mecanismos institucionais, estruturais, linguisticos e discursivos
se combinam em um campo de forcas para forjar modos de ser

e de desejar que s6 se tornam possiveis e se sustentam a partir
desses mesmos dispositivos.

Eclode, entdo, o nascimento de uma verdade cientifica da qual
fazem parte diferentes campos do saber, como a Medicina, a
Pediatria, a Pedagogia, a Psicologia, entre outros, que se dedicam
a produzir discursos - ou regimes de linguagem - mais ou menos
prescritivos, tendo em vista a elucidagdo de um certo bem
viver, ao qual Foucault denominou biopolitica ou uma politica de
regulamentacdo das vidas e de seus modos. Nesta maneira de
operar, ja ndo se trata de incutir nos sujeitos modos ou habitos
salutares, mas, fundamentalmente, de fabricar-lhes o desejo
de se engajar, por vontade prépria, nos fazeres hegemonicos e
dominantes de determinado contexto.

Ao dar visibilidade aos mecanismos pelos quais as subjetividades
sdo produzidas, Foucault desmonta a ideia de que haja um
sujeito universal, essencial ou coeso por natureza, e até mesmo a
suposicao de que haveria um sujeito que permanecesse igual a ele
mesmo ao longo da vida. Tanto Foucault, como Deleuze e Guattari
(2011), entendem a producdo das subjetividades como um processo
magquinico e incessante, efeito de um campo de forcas vindo da
maquina social, mas também da maquina desejante, esta ultima
conectada aos saberes dos corpos e de suas poténcias de criacdo.

E como a produgao de subjetividades se relacionaria aos fazeres
escolares?

De um lado, a escola, como uma das instituicées fundantes
da maquina social, forja, desde cedo e por meio de suas
praticas, modos de ser e pensar que conformam aqueles sob sua
responsabilidade.

Ao incidir sobre a producao de saber, a instituicdo escolar
produz efeitos que atuam também sobre as relagdes de poder,
de modo que ndo podemos falar de um conhecimento canénico e
essencializado, mas de um que se atualiza no decorrer do processo,
levando em conta tanto as forgas de seu préprio campo - o chao
da escola - como os movimentos micropoliticos que eclodem no
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entorno mais amplo e que também modificam o campo de forcas
que tem a escola como superficie de atualizacao.

Os efeitos deste modo de conceber os processos de ensino
e de aprendizagem sao evidentes: podemos compactuar com a
reproducdo dos saberes majoritarios ja constituidos, levando a
cabo um ensino verticalizado e pré-estabelecido, ou, na outra
ponta, assumirmos seu carater transitério, adotando uma postura
transversal e porosa, aberta a atravessamentos imprevistos,
mudancas de rota, de ideias e de sentidos, ou em outras palavras,
cartografando o campo.

Dos absolutos as multiplicidades: a emergéncia de um novo
campo de forcas

Com a passagem da sociedade disciplinar a sociedade de
controle (Deleuze, 2008), assistimos a dissolucdo das estruturas
forjadas ao longo da modernidade, onde tanto o pensamento como
a nocdo de subjetividade passam a estar na berlinda. Isso porque,
ao passar de um terreno supostamente mais estavel e previsivel
para outro, vivido como incerto, experimentamos uma alteracao
no campo de forgas instituido.

Tal passagem nos apresenta, em ato, aquilo que Deleuze e
Guattari chamam processo de desterritorializagédo, quando ha um
estremecer do solo em curso, produzindo efeitos de instabilidade.
Quando os modos dominantes de operar e de responder aos
desafios da vida ja ndo encontram ressonancia diante do que pede
o novo mundo, torna-se necessdrio encontrar novos modos de
habita-lo.

Viver um processo de desterritorializacao, na vida ou na escola,
pode ser extremamente angustiante, na medida em que o terreno
se desloca, e ja ndo sabemos onde pisamos. Diante deste cendrio,
Suely Rolnik (2016) nos alerta sobre alguns cuidados inerentes
ao fazer cartogréfico, para que ndo nos coloquemos em uma
posicdo de falta e vulnerabilidade, como se nossos saberes fossem
insuficientes e precisdssemos do aval de instancias exteriores
ao campo para criar novos modos de ocupd-lo. De acordo com a
autora, é justamente nos processos de desterritorializagcdo que
temos a oportunidade de acionar nossas poténcias criadoras
para inventar saidas inéditas - contra-efetuagdes - ao que nos
apresenta o campo.
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Ainda, Rolnik aponta para a importancia de estarmos atentos a
nossos limiares de desterritorializagcdo ou, em outras palavras, o
quanto de incerteza e imprevisibilidade conseguimos suportar.

Segundo ela, faz parte do método cartografico observar os
efeitos produzidos em nossos corpos quando diante de um
processo de mutacdo. Podemos sentir angustia, negacao, apego,
euforia, vazio e, nesse registro, as préprias reagdes do cartégrafo
sdo tomadas como objeto de andlise, diante da possibilidade
de construcao de novos sentidos e direcionamentos ao que se
anuncia. A observacao de si e do grupo é um instrumento valioso,
na medida em que uma das reagdées mais comuns, quando estamos
diante de um processo de invencao €, justamente, a sensacao de
medo e inseguranca que produz praticas de adesdo a modelos pré-
estabelecidos.

E nesse sentido que, muitas vezes, os processos de
desterritorializacdo sao vividos apenas pela perspectiva da
perda, como se algo em nds - uma esséncia ou estrutura fixa
- nos abandonasse, deixando-nos nus e impossibilitados de
ser. O que os pensadores franceses nos dizem, no entanto, é
justamente o contrdrio: a prépria ideia de que haja uma estrutura
fixa ou imutavel é uma ficcdo, de modo que os processos
de desterritorializacdo nos possibilitam validar o campo de
experimentacao para, nele, investir na fabricacdo do inédito.

Ao assumirmos que nossa experiéncia material ndo é um em si,
mas um efeito e um contra-efeito dos encontros entre multiplas
linhas de forca, ja ndo se trata de buscar a forma perdida, mas
de habitar o campo de imanéncia, a partir de novas mascaras?

e modos de fazer, nos compondo ativamente com as linhas que
atravessam o campo e que, de todo modo, sdo provisérias - o
finito ilimitado, nos termos de Rolnik (2016).

Aqui, tudo é artificio produzido a partir do encontro com forgas
em composicdo, assim como na prépria natureza, onde tudo é
fluxo e provisoriedade, nascimento e morte. O que Deleuze e
Guattari fazem, ao longo de toda sua obra, é ndo apenas dar espaco
as multiplicidades e a sua capacidade de criar diferenca, como
também afirma-las enquanto principio vital. Ndo por acaso, criam
toda uma rede de conceitos que nos ajuda a habitar, em multiplas
camadas, um novo mundo composto de mil platos.

Tomando a escola e a educagdo como nossas superficies de
passagem, podemos tecer um paralelo entre o acesso aos platos e
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2. Aqui, a ideia de mdscara se
opGe a de rosto (Deleuze e Guat-
tari, 2008), sendo este Ultimo, o
guardido da unidade subjetiva,
enquanto a mdscara serve como
pele a ser vestida a cada etapa,
como o animal que precisa tro-
car de pele ao longo da vida ou
das culturas que fazem uso de
mdscaras para encarnar certas
linhas de forca. As méscaras,
portanto, assumem o cardter
singular e imanente de nossas
presencas, na medida em que
sdo efeito e produzem novas
forgas no campo - ao invés de
reafirmarem as formas cristali-

zadas.
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a construcdo de conhecimento, por exemplo. Em ambos os casos,
tal acesso ndo se da de modo linear ou vertical, mas por andaimes
e ressonancias, altitudes e velocidades.

Cada entrada é um modo de se aproximar e de se compor com
o campo, fazendo da construcdo de saberes uma agéo criativa
e persistente, que nos convoca a (re)criar percursos, de modo a
torna-los nossos.

Trata-se de uma aproximacao com a ideia de antropofagia,
segundo a qual nos apropriamos daquilo que j3 foi feito e pensado
por outros, para fazé-lo e pensa-lo outra vez, de maneira prépria.
Tal repeticdo continua torna-se condicdo de um ato de variagao,
de modo que é neste processo que nos tornamos capazes de
instaurar algo de inédito ao campo de forcas que nos permite ir
além do j3 estabelecido.

Como diz Rolnik, para estar em campo todas as entradas sao
boas e a tarefa do cartégrafo é “dar lingua para afetos que pedem
passagem” (2016, p.23) assumindo o desejo como bussola ética de
seu fazer (Deleuze e Guattari: 2008, 2009, 2011).

Nesse cosmos conceitual, o processo de desterritorializacdo
nos é apresentado como condicdo para a producdo de um campo
que se re-poliniza a cada vez. Rolnik (2016), entao, falard em
trés movimentos da linha de desejo que opera sempre em fluxo
continuo de variagdo. No primeiro, a linha toma como ponto de
partida algo de virtual - uma espécie de vir a ser - no campo ja
instituido, fazendo algo nele borbulhar. Tal forga, ao incidir sobre o
solo estavel das formas estabelecidas, cria rachaduras, produzindo
efeitos de estranhamento que, muitas vezes, queremos tamponar.

E comum lutarmos contra o movimento das linhas de desejo
emergentes, que buscam se efetuar em novas possibilidades
vetoriais - o chamado segundo movimento - mas, se o
sustentarmos, chegaremos ao ultimo ou terceiro movimento, o
de reterritorializagdo, em que as linhas emergentes encontram
passagem para se estabelecer, passando a compor uma nova
paisagem e criando modificacdes no campo. Aqui, produzimos
diferenca, de modo que nem nés, nem o campo, permanecemos os
mesmos do inicio do processo.

Nesse fazer em permanente movimento, ha um jogo entre
as dimensdes macro e micropoliticas, sendo que as primeiras
referem-se as formas e solos ja estabelecidos, e as segundas,

Revista Veras, Sao Paulo, v. 11, n. 2, p. 278-299, jul-dez 2021.
DOI: 10.14212/veras.vol11.n2.an02021.art503

285



veras revista académica de Educacdo do Instituto Vera Cruz ‘“H““H“H““H““H“m“H““H““H““H

aos mundos em emergéncia, que criam frestas microscdpicas no
primeiro plano, tensionando-o e fazendo-o transmutar.

Tomando a escola e os fazeres escolares como campo onde tudo
acontece, veremos como o movimento de desterritorializacao faz
do curriculo uma superficie a ser permanentemente reescrita e
reinventada, a cada ano, a cada novo grupo, a cada linha de desejo
emergente que ali se anuncia.

Herdeiros da Revolucao Industrial - a instituicio escolar

Em pleno século XIX, emergia um novo mundo com a promessa
de expansdo e de um futuro estavel para aqueles que aderissem
ao seu modus operandi, materializado pela Revolucao Industrial.
Nesse mundo, o ritmo da maquina imprimia o tom do progresso
e da velocidade daquilo que se delineava como os primérdios do
regime capitalista.

E nesse contexto que a instituicdo escolar, tal como a
conhecemos, toma forma, somando a influéncia religiosa que ja a
caracterizava, uma nova maneira de produzir desejos, na medida
em que os sujeitos ai forjados passavam a ter no trabalho, e no
sucesso escolar, o eixo condutor de suas vidas (Han, 2017).

N3o por acaso, esta escola foi estruturada em torno dos mesmos
principios das linhas de montagem: uma proposicdo seriada, que
opera por meio da fragmentacdo dos tempos e espacos, controle
dos processos, tendo em vista a padronizacao do produto a ser
entregue, desde o inicio até o final.

A instituicdo escolar nasce com o intuito de fabricar, ndo apenas
um modelo educativo, mas, sobretudo, sujeitos e subjetividades
para esse mundo em expansdo. Serd apenas em meados do século
XX que veremos emergir uma ou outra experiéncia de vanguarda
que, ao abrir frestas no modelo instituido, afirma a possibilidade de
criar uma outra educacao.

No bojo dos movimentos de contracultura, emerge o desejo pela
criagao de alternativas ao modelo dominante, que apontavam
para novos horizontes educativos, na medida em que propunham
uma escola como lugar de experimentacdo, mais do que de
reproducdo ou de preparo para o mundo do trabalho.
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E neste panorama que o movimento escolanovista traz
para o foco da discussdo questdes relativas aos processos de
aprendizagem, a partir de perguntas sobre o modo como as
criancas apreendem o mundo. Tal linha investigativa, no entanto,
ndo demora a se converter na producdo de um saber genérico
e generalizdvel sobre as criangas, enfatizando sua divisdo por
faixa etdria ou etapas do desenvolvimento, como se todas as
criancas fossem iguais entre si e reagissem da mesma maneira aos
encontros com o mundo.

Quando o saber instituido se sobrepde ao vivido, notamos a
radicalidade dos operadores conceituais propostos por Deleuze e
Guattari quando nos convidam a pensar a partir de um campo que
privilegia as linhas instituintes ao invés das formas fixas e onde
a construcdo de saberes parte das experiéncias vividas no corpo,
dando vez as singularidades produzidas nos encontros.

Neste modo de pensar os processos e a producdo de
singularidades, rompe-se com qualquer ideia de universalizacao,
seja em relacdo a constituicdo dos sujeitos, a ideia de crianca
ou a producdo de pensamento. Os fazeres criam o campo que
se constitui em ato e a partir das linhas de diferenciacao, o que
significa que o processo educativo implica uma transmutacgao de
todos os envolvidos.

A primazia de um suposto saber imutavel e categorizavel
perde forca e ainda que suas naturezas sejam distintas, corpo
e pensamento compdem uma totalidade multipla. Hd um corpo
que pensa ao agir e um pensamento que se produz a partir dos
afetos que o atravessam. A constituicdo dos sujeitos a partir de
um modelo Unico mostra sua face ficticia: com Deleuze e Guattari,
tudo o que temos sdo linhas mais ou menos segmentadas, mas em
permanente fluxo de variagao que nos singularizam.

Cheiros, visdes, sensacdes, afetos: tudo é caminho para
cartografar a sala de aula

Ao tomar a escola e a sala de aula como paisagem ou lugar
privilegiado de investigacao, é preciso dizer que o cartégrafo ainda
ndo existe enquanto tal. Eséa partir do encontro com outros
corpos e com as muitas linhas que passarao a habitar esse espaco
que ele se constitui. Seu processo de construcdo se inicia a partir
desse plano comum de encontros, onde coexistem interesses,
demandas e desejos, a partir de uma certa transversalidade que o
compoe.
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O fazer do cartégrafo se presentifica, justamente, ao
mapear essas linhas todas e, em conjunto, eleger caminhos.
Sera preciso criar maneiras de estabelecer composicdes entre
forcas nem sempre convergentes, levando em conta tanto os
saberes e percursos ja constituidos - o territério molar - como
aqueles em expansdo, animados por movimentos moleculares e
imperceptiveis - os devires minoritdrios, que movem 0s processos
de desterritorializacao.

Se a sala de aula se tornou nosso plano de superficie, é preciso
estar atento a escuta dos corpos vibrateis que a habitam. Cultivar
uma atitude de espreita ativa é fundamental para se deixar afetar
pelo que ali se passa. Tais linhas de forca, ao pedirem passagem,
terdo de “negociar” com o terreno ja instituido, encontrando
maneiras de fazer brotar o novo diante de um solo ja pavimentado.

A sala de aula como plano a ser cartografado sé existe a partir
do fazer do cartégrafo e dos estudantes e na medida em que é
ocupada e vivida de modo imanente por seus agentes.

Trata-se de um fluxo de producéo incessante: a sala de aula
toma parte da maquinaria de producao de desejo por aprender e
criar mundos, embora continue a ser parte também da maquina
social e institucionalizada. O fazer do cartdégrafo, portanto, opera
na fronteira entre uma e outra, na medida em que habita um
espaco potencial e virtual de criagdo de novos horizontes.

Aqui, o termo sala de aula pode e deve ser posto em questao.
Este serd, antes, um lugar de encontro e de invengdes, um lugar de
pesquisa e de acdo, onde diferentes temporalidades coexistem e
contribuem para a invengao do campo.

O cartégrafo ndo se contenta em aderir a solugdes pré
existentes, que facam parte de determinantes molares (Deleuze
e Guattari, 2008), como, por exemplo, reproduzir caminhos
pensados em outros tempos e contextos ou a pura repeticao
de férmulas propostas nos livros didaticos ou nos curriculos ja
testados, ao modo “aula”. Ndo. O cartégrafo e os estudantes
podem buscar inspiracdo em muitos tempos e lugares, e a partir de
multiplas referéncias, mas ao atualizar suas fontes ao que pede o
tempo presente, criam o inédito, ao modo do antropéfago.

Na pratica, falamos de um fazer sustentado pela escuta, nem
sempre daquilo que é dito de modo explicito, mas de como
gesticulam os corpos. Diante de um terreno ja conhecido, é preciso
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cultivar o olhar da estranheza, os desconhecimentos, alimentar por
mais tempo as perguntas que terminam por servir de pistas para os
caminhos que se pode trilhar.

No fazer cartografico a légica se inverte, na medida em que ndo
nos movemos em direcdo a uma finalidade, mas é o préprio ato
de mover-se - o movimento - que ganha foco e importancia. Os
resultados finais, quaisquer que sejam eles, serdo efeitos diretos do
processo, daf a importancia de sustenta-lo enquanto tal.

Micropoliticas do desejo e o curriculo oficial: tensdes e
composicoes

Eis aqui o campo de forcas onde se encontram o cartégrafo e
seu grupo. E esse o ringue onde as negociagdes acontecem e onde
as linhas de fuga nao cansam de produzir rachaduras e aberturas

De um lado, os documentos oficiais, o curriculo institucional, a
continuidade, os resultados finais; de outro, as linhas emergentes
de enunciacao de desejo, e os processos de diferenciacdo. Diante
de nds, alguns modos de conduzir as aprendizagens: projetos,
sequéncias didaticas, atividades permanentes ou pontuais. Some-
se a isso a maneira como se dard a estratificagdo do tempo:

a provavel divisdo em hora/aula, bimestres e trimestres e os
intervalos de onde emergem os processos avaliativos. Em linha
de tensdo com essas forgas, afirmam-se o tempo de duragao das
aprendizagens, os encontros singulares, os devires moleculares?® e
tudo o que escapa ao terreno das visibilidades e das organizacgdes.
Tudo isso compde o campo de forcas e palco de atuagdo onde se
dara o fazer cartografico.

Em um campo tdo vasto e povoado de multiplas forgas, como 3. Em Deleuze e Guattari, o ter-
criar critérios para conseguir orquestrar boas escolhas? mo devir se refere 3s linhas de

. ) intensidade em curso, portanto,
De acordo com Rolnik (2016) a cartografia opera de acordo

com uma ética propria: o principio extramoral de expansao da
vida, ali, justamente onde ela precisa emergir. Tal ética se orienta
pela necessidade de dar vazdo aos desejos vitais que perfuram e
provocam o campo do ja instituido, instaurando mudancas.

linhas incapturdveis e imper-
ceptiveis, que falam direto do
processo de efetuacdo de nossa
poténcia de ser, uma poténcia
virtual que se atualiza por meio

Junto ao principio ético, segue-se outro: aquele segundo o qual 9 mevimento.

a cartografia opera como um antiprincipio, de modo que, no limite,
ela ndo se atém a formas ou principios imutdveis, como costuma
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ser a légica dos curriculos estabelecidos. Adotar um antiprincipio
como horizonte significa que as linhas de composicao, com todas
as forcas ai tensionadas, s6 se desenham quando em relacdo ao
acontecimento, nunca antes dele. Nesse sentido, o cartégrafo deve
ser impiedoso: seu compromisso é com a expansao da poténcia de
vida e com a afirmacdo dos devires em curso, ndo com as formas
prévias.

0 cartégrafo como antropoéfago de si e seus efeitos na sala de
aula

Devora-te a ti mesmo é a tarefa tltima e primeira do cartégrafo.
Assim, ele se afirma como cartégrafo de si, de maneira que seu
fazer é também o do antropdéfago: aquele que, ao acontecer,
imediatamente devora sua forma anterior e se recria, em ato.

Ao compor mil possibilidades de ocupar a superficie - sua
propria pele - ele ja ndo é o mesmo, difere de si na medida em
que afeta e se deixa afetar pelos e nos encontros. Torna-se outro,
muitos, diferente daquele que iniciou a jornada.

Nisso, Deleuze e Guattari sdo categdricos: nos caminhos
disponiveis a efetivacdo dos limiares do desejo, ha N possibilidades
de efetuacdo, com excecdo de uma: a forma ideal ou pré-
estabelecida, representada pela equacao N-1. Para os pensadores,
o processo de cartografar é também o de diferir de si mesmo no
decorrer do processo.

Ao tomar a sala de aula como plano de superficie, teremos nosso
|6cus privilegiado de investigacdo, um campo com demandas
proprias e dissonantes. Ha o grupo de estudantes, as demandas
institucionais, as expectativas familiares e os professores,
cartégrafos que, a partir deste lugar, empreenderao o processo
de criar composicdes para além do atendimento automatico das
demandas que se anunciam ou da reproducao dos caminhos
ja trilhados. O que estd em cena sdo os devires que 0s novos
encontros serdo capazes de rascunhar.

Para compor tal plano, Rolnik nos lembra que “nado ha nada
em cima - céus de transcendéncia - , nem embaixo - brumas de
esséncia. O que ha em cima, embaixo e por todos os lados sao
intensidades buscando expressao (...) pontes de linguagem” (2016,
p. 66). E este o compromisso maior: cartografar as intensidades
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em curso, para dar vazio ao novo que quer emergir em forma de
aprendizagem. Ja ndo existem pontos fixos de chegada ou partida,
mas horizontes que se alargam na mesma proporgdo em que
ousamos nos deslocar pelo campo de superficie.

Se o curriculo oficial pede que se trabalhe com o ciclo da agua,
por exemplo, como fard o cartédgrafo para compor tal vertente com
as linhas de desejo apresentadas pelo grupo? Quantos caminhos
sdo possiveis experimentar nesse encontro entre cartégrafo, grupo
de estudantes e curriculo instituido? E possivel dizer nio a este
tema pré-estabelecido e fazer outras escolhas? E possivel tomar o
tema como ponto de partida e inventar linhas de fuga no decorrer
do processo?

A resposta vem, outra vez, na forma da equagado N-1: serd
possivel trilhar N possibilidades de composicao, menos aquela que
estiver tracada de antemao, aula a aula, de maneira linear e pré-
fabricada, a despeito das intensidades em jogo.

Explorando ainda o exemplo do ciclo da dgua: como estabelecer
uma boa entrada? Observando a dgua que cai da torneira e
imaginando seu caminho pregresso? Contemplando a chuva e
projetando para onde vai a dgua que cai do céu e escorre rua
abaixo? Pesquisando em livros e sites o papel da dgua em nosso
planeta? Fazendo uma lista de perguntas sobre o que se deseja
saber sobre o ciclo da 4gua e montando grupos para dar inicio
as pesquisas? Assistindo a um documentdrio indicado por um
estudante ou convidando um familiar que estude a questao para
conversar com o grupo? Fazendo poesia?

Outra vez, todos os caminhos sdo validos, como muitas podem
ser as entradas iniciais - mil platés. O mais importante é tomar
o curriculo como meio para a construgdo de aprendizagens com
sentidos criados a partir daquilo que afeta e move o grupo, e nao
como finalidades impressas por terceiros.

Cartografar, nessa medida, nao significa decretar o fim do
curriculo, mas contribuir ativamente para que ele se torne tao
vivo, a ponto de assumir sua impermanéncia. Trata-se, em suma,
de contra efetud-lo, recompoé-lo, dispensda-lo, reescrevé-lo,
inverte-lo, inventda-lo dando-lhe, entdo, a devida medida: é ele
quem deve estar a servico das linhas de desejo do aprender, e ndo
o contrdrio: professores e estudantes recortados, de modo a caber
em seus moldes. Essa premissa é fundamental.
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Aqui, outra questdo se anuncia: a da producdo de sentidos.
No fazer cartografico, ela assume trés acepcdes: o sentido
como efeito das sensacdes produzidas no préprio corpo (temos,
afinal, cinco sentidos), o sentido como producao de significados
compartilhados, a partir das experiéncias vividas pelo grupo e, por
fim, o sentido que nos anuncia que direcdes tomar. E fazendo a
leitura dessas trés dimensdes do sentido que o cartégrafo sabera
por quais caminhos enveredar.

Note-se que em tal proposicao parte-se daquilo que é vivido
para entdo encontrar meios de expressdo e expansao. E o saber do
corpo que anuncia a diregdo, e ndo o inverso.

Embora tal condicao esteja bem explicitada, nao significa dizer
que na pratica este seja um processo facil de conduzir. Sustentar
devires ou lugares aos quais ndo se sabe de largada quais sdo, nem
como chegar, pode ser um processo arduo e angustiante.

E Passos (2020) quem nos alerta para o fato de que “o devir
ndo se anuncia sem um custo, e ndo hd como entrar nele
confortavelmente, tranquilamente” (p.193). Entrar em devir e em
processo de diferenciacdo - condicao do fazer cartografico - é
poder sustentar um limiar de imprevisibilidade que requer que
aprendamos a caminhar no escuro, na medida em que os sentidos
s6 se tecem no processo.

E necessario que o cartégrafo renuncie a seus supostos
controles e as formas majoritarias que podem lhe trazer algum
conforto, quando assume para si a vontade de cartografar. Se
puder encontrar aliados na empreitada, sua jornada serd muito
mais rica e interessante.

Tecer outras linhas de tempo

Ao se tomar a cartografia como uma pratica de vida, é preciso
estabelecer outros parametros também em relagdo as linhas de
tempo. Passado, presente e futuro coexistem e constituem uma sé
linha de passagem, que faz do tempo uma experiéncia de duracgdo.

Em contrapartida, muitas das praticas curriculares, herdeiras
do fazer industrial, primam pelo alcance de um resultado que sé
se mostra ao final, e que os fazeres do presente devem antever e
prover. O tempo é segmentado em etapas que aumentam o nivel
de complexidade, conforme avangam em direcdo ao resultado

Revista Veras, Sao Paulo, v. 11, n. 2, p. 278-299, jul-dez 2021.
DOI: 10.14212/veras.vol11.n2.an02021.art503

292



veras revista académica de Educacdo do Instituto Vera Cruz

almejado, de modo que o futuro se anuncia ja colonizado por uma
série de expectativas que permeiam o mundo adulto.

Sobre essa antecipagdo do tempo por vir, contamos com a
preciosa contribuicdo de dois importantes pensadores: Hannah
Arendt e Ailton Krenak.

Ainda que separados pelo tempo, pelo espaco, pelo género
e pela etnia, os dois nos apresentam uma ideia comum que diz
da necessidade de descolonizar o futuro, seja das expectativas
de sucesso que permeiam o mundo adulto, seja de uma visdo
univoca a ser perseguida pelas novas geracdes, como se, de fato e
literalmente, ndo houvesse amanha.

Ao relacionar-se com o tempo de uma perspectiva cartografica,
o futuro deixa de ser visto como finalidade ou ocasido para
instaurar uma sensacao de divida ou insuficiéncia, para tornar-
se, ele mesmo, um efeito dos modos como nos compomos com o
tempo presente e nos comprometemos com ele.

Hannah Arendt nos lembra que “pertence a prépria natureza da
condicdo humana o fato de que cada geragao se transforma em um
mundo antigo, de tal modo que preparar uma nova geragdo para
um mundo novo sé pode significar o desejo de arrancar das maos
dos recém-chegados sua prépria oportunidade face ao novo”.
(2005, p. 226).

Ela p6e em cena a imagem de que ao antecipar um futuro
desejavel para os mais novos, lhes roubamos, justamente, o lugar
das tentativas e da possibilidade de inventar futuros préprios
para si.

A mesma ideia aparece, ainda que de outra maneira, no
pensamento de Ailton Krenak (2020), lideranca indigena do povo
Krenak. Ele nos alerta, na frase que da titulo a seu livro, que o
amanhd néo estd a venda, sendo importante que permaneca
como poténcia de acontecer, de modo que todas as investidas para
antecipa-lo e gerencia-lo, desde cedo, resultardo frustrantes e
fracassadas por definicdo.

Aqui, Cronos, o deus do tempo cronolégico e das demandas
estabelecidas, e Kairds, deus do tempo oportuno e dos desejos em
ebulicdo, também entram em negociacdo. Caberd ao cartdgrafo a
tarefa de fazer escolhas, sabendo quando privilegiar as exigéncias
de um, ou as necessidades de fluir do outro. Outra vez, trata-se de
compor-se com as linhas de tempo e de forgas em relacao.
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0 que sabemos, alinhados ao fazer cartografico, é que fomentar
o desejo de aprender gera mais desejo de aprender. O desejo &,
assim, produzido em um ciclo que se retroalimenta, e quanto mais
o fazer do cartégrafo se coloca a servigo da expansao da vida, mais
ele cria condicdes para que essa vida possa se afirmar enquanto
tal. Assim, as aprendizagens também emergem como efeitos desse
desejar, e ndo como resultados previstos e previsiveis da licdo que
foi dada, como no ano anterior e no anterior ao anterior.

A linha de aprendizagem, assim como a do desejo, é produtiva
e maquinica e, ao passo que segue a légica do devir, sempre
em movimento, ndo se deixa capturar por imagens decalcadas
de um futuro ja vivido. A mdquina aqui é de outra natureza:
comprometida com a afirmacgdo da vida como poténcia de existir
e de se expandir e com um futuro que ndo se pega com as maos
(Deleuze e Guattari, 2008, 2009).

Cartografia e o cuidado de si: consideracées finais acerca de uma
escola comprometida com as linhas de potencializacio da vida

Apéds dedicar anos de estudos as relagdes entre saber e poder,
Michel Foucault dedicou-se, ao fim da vida, aos estudos sobre o
cuidado de si, o chamado terceiro Foucault.

E preciso dizer, no entanto, que tais dimensées s3o
indissocidveis, ja que as relagdes entre saber e poder sdo
constitutivas de certos regimes de verdade, que, com seus
enunciados e visibilidades, compde o campo de forcas no qual
nos inserimos, de modo que logo se convertem em regimes
de governabilidade que atuam no intuito de fabricar certo tipo
subjetivo, como vimos.

Dito isto, o grande salto do terceiro Foucault diz respeito
ao entendimento da producao de subjetividades sob a ética
do cuidado de si, ou de uma certa producao de si como obra
em aberto, e ndo apenas como mero efeito das linhas de forca
dominantes, diante das quais ndo haveria como escapar.

E justamente na perspectiva da criacio de si como obra em
aberto, e portanto, aberta ao campo das afecgdes, que o conceito
de cuidado de si dialoga com os fazeres cartograficos, na medida
em que este se coloca como pratica que também nos convoca a
permanente invencao do entorno e de nés mesmos.
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A ideia de cuidado de si ja aparecia entre os gregos como um
modo ético de relagdo consigo mesmo que, no entanto, também
ja anunciava a ténue linha entre invencgdo e captura: as fronteiras
entre o cultivo de si e a introjecdo das normas vigentes; a adesao

ao poder instituido e as afeccdes que davam passagem as praticas
de liberdade.

De acordo com Foucault (2007), a peca-chave para que
possamos compreender a fronteira onde se situa a producao de
subjetividades, entre autogoverno e uma estética da criagdo, esta
no chamado dispositivo de sexualidade. Este se refere aos modos
de forjar e governar as praticas sexuais e de gestao da vida, que
terminavam por definir parametros de normalidade e doenga,
fazendo da vida da populacdo uma questao de boa ou ma gestao.

Seus usos, ao Iongo dos tempos e contextos, mostram como as
praticas sexuais serviram e ainda servem como linha de controle e
captura para a criagao de certo regime de subjetividade, a partir do
qual pode-se incutir certo tipo dominante a ser perseguido como
um ideal: o cidadao de bem, saudavel, moderado, respeitavel e
fabricado a partir de uma certa dimensdo moral e moralizante de
seu tempo.

Ao contrdrio de incidir apenas sobre os regimes sexuais,
como poderiamos pensar, o dispositivo de sexualidade incide
sobre a producdo das vidas no geral, na medida em que forja
modos normativos de viver e identidades coesas e produzidas no
cerne dos regimes de verdade dos quais fazem parte varias das
instituicdes atuantes ainda nos dias de hoje, como a escola e a
familia.

Em oposicdo a uma dimensao moralizante da conducdo das
vidas, no entanto, hd uma dimensdo que é da ordem da ética e
que, de acordo com Foucault, se refere ao usos dos prazeres (2007,
2009). Aqui as praticas de si se colocam a favor da dimens3o do
cuidado de si ou de uma perspectiva ético-politica, comprometida
com as praticas de autocriacao.

Na esteira do pensamento produzido na antiguidade grega,
Foucault desenvolve as nogdes de producao de uma vida ética e
estética, que se aproxima, em grande medida, ao que propde o
fazer cartografico: ambos tém em comum o compromisso com a
expansao da vida, entendida como acontecimento de poténcia - e
ndo como gestdo do tempo de vida e dos comportamentos - dai a
tomada do oriente ético como principio.
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Ora, na sociedade escolarizada em que vivemos, muitas sdo
as implicacdes entre os movimentos de expansido com os quais o
fazer do cartégrafo se compromete e os movimentos de captura
onde atuam as praticas institucionais de controle, registro e
reproducdo das praticas que se organizam em torno de um script ja
tracado.

Entre a conducgdo de condutas, de que se ocupa o dispositivo
de sexualidade, e o compromisso com a tarefa ética e estética de
criagdo da vida como obra de arte, é preciso que nos mantenhamos
atentos aos usos que fazemos de nossa ampla estadia pelas
instituicdes de ensino.

Aqui, o regime de sexualidade cede lugar a outro, a saber,
um certo regime de aprendizagem, a partir do qual tragamos
linhas de composicdo que também transitam entre a moralidade
dominante - estabelecida pelo macro-olho das politicas
instituidas - e a producao de um fazer ético comprometido com a
expansao das poténcias de vida, em suas nuances micropoliticas e
imperceptiveis.

E preciso lembrar, a cada vez, que a cartografia nao estd dada.
A tarefa é justamente tragd-la, numa espécie de danca, entre
instancias molares e moleculares, politicas oficiais e linhas de
intensidades que pulsam, muitas vezes ainda sem nome.

Reside ai a dimensao ética do fazer educativo e de seu
compromisso com os processos potenciais. No coracdo de tal fazer,
ndo se encontra uma linha Unica de atuacdo ou de um futuro que
operaria como bussola, apontando para todos o mesmo norte. O
que temos sdo praticas orientadas a ideia de cuidado e invencao de
si, tracadas justamente no ato de seu acontecer.

Trata-se de uma virada conceitual importante e necessaria, mas
também de um compromisso renovado das relacdes educativas
junto aos mais novos. Trata-se também de uma aposta ética nos
devires minoritdrios, comprometidos em criar futuros outros,
descolonizados - ao invés da automatica afirmacado da forma
majoritdria e dominante de viver e desejar.

Nesta medida, a escola e as salas de aulas, tornadas lugares
de invencao, servem como terreno fértil para o cultivo de
praticas criadoras e de singularidades plurais: um viveiro de
mundos possiveis e de palavras em germe que venham a se
firmar, reterritorializando a superficie em constante processo de
renovacao (Rolnik, 2019).
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E também aqui que a invencio de mundos se anuncia como uma
vertente ndo apenas do possivel, mas, quem sabe, do que ainda se
configura na esfera do (im)possivel, ja que ainda ndo imaginado e
portanto presente apenas na dimensao dos germens por vir.

Como dizem Rolnik (2019) e Krenac (2020), serd preciso
descolonizar ndo apenas o futuro, capturado por demandas,
desejos e expectativas vindos de muitos lugares, como também os
desejos emergentes que, nessa légica, ja nascem em vias de serem
formatados pelas linhas majoritarias.

Dai que para o cartégrafo e para uma escola que se pretenda
aliada das praticas de criacdo de si e de outros mundos, a tarefa
ja ndo é a de resistir, mas a de fazer composi¢do com as forgas
potenciais em jogo, tendo em vista a liberacdo das energias de vida
emergentes que, no caso, pulsam ou hibernam no contexto escolar.

Como afirma Rolnik (2016), para sustentar o desmanche
permanente dos territdérios constituidos, espera-se do cartégrafo
que atue com uma certa crueldade - ainda que amorosa - que tem
como objetivo primeiro ser impiedoso em nome da vida. Em ultima
instancia, ele deve se p6r a altura de seu tempo, aventurando-se
em novos modos de produzir singularidades e sentidos, alargando-
os, perfurando-os e tornando-os porosos, talvez ao ponto de ruir.

Esta é, portanto, a tarefa ético-politica para a qual a escola é
campo fértil e pode atuar ativamente na sustentacao de fazeres
cartograficos comprometidos com a potencializagdo das vidas.
Nem mais, nem menos.
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