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Resumo

A avaliacao do clima escolar é de grande relevancia para

o diagndstico e planejamento das acdes que permeiam as
relacdes e aprendizagem na escola, uma vez que contempla
as expectativas e percepgdes dos grupos que a compdem.
O presente trabalho apresenta as primeiras evidéncias de
validacado dos instrumentos de avaliagdo do clima escolar
adaptados para estudantes, docentes e equipe gestora

de institui¢cdes do Ensino Fundamental anos iniciais. Para
isso, retoma o conceito de clima, aborda a elaboracao dos
instrumentos para o Ensino Fundamental anos finais e
Ensino Médio e, em seguida, discorre sobre a adaptacdo dos
instrumentos e indices de validagdo qualitativa e quantitativa
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provenientes da aplicagcdo dos instrumentos em 15 escolas.
Conclui sugerindo continuidade no processo de validacao.
Palavras-chave: Clima escolar. Avaliacdo. Anos Iniciais.

Abstract

The evaluation of the school climate is of great relevance for
the diagnosis and planning of the actions that permeate the
relationships, the learning and the structure of the school,
since it contemplates the expectations and percep-tions

of the groups that compose it. This paper presents the first
evidence of validation of the school climate assessment
instruments adapted for students, teachers, and the
management team of elementary school institutions in

the early years. It begins with the concept of climate, it
addresses the elaboration of the instrument for evaluating
school climate for Elementary Education in the final years
and then discusses the work of adapting the instruments and
the qualitative and quantitative validation indexes resulting
from the applica-tion of the instruments in 15 schools. It
concludes by suggesting continuity in the validation process.
Keywords: School climate. Evaluation. Elementary School.

Introducio e justificativa

As percepcdes dos sujeitos que integram e constroem uma
instituicao escolar acerca da atmosfera da convivéncia didria
naquele ambiente sdo fontes importantes de compreensao quanto
as relagdes que acontecem numa escola, sejam elas no ambito
interpessoal, da aprendizagem ou da infraestrutura. As pessoas
que convivem na escola percebem e tém expectativas diferentes
sobre essas relacdes. Sao essas diversas percepgdes e expectativas
que dialogicamente contribuem para a construgdo do clima
daquele ambiente.

Cada escola tem um clima préprio e ele pode influenciar
diretamente na frequéncia com que acontecem os problemas de
convivéncia e no aparecimento de problemas comportamentais.
Além disso, ele interfere na qualidade do processo de ensino-
aprendizagem e, consequentemente, no desempenho académico,
colaborando, ou ndo, para a capacidade de persisténcia e
motivacao dos estudantes diante dos desafios que encontram
(VINHA et al., 2017).
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Diante de tal afirmativa, o conhecimento sobre o clima é
importante para as institui¢ées escolares, pois implica diretamente
o processo de desenvolvimento moral, critico e intelectual de
estudantes. Além disso, é uma importante ferramenta para o
planejamento de agdes que visem a melhoria da qualidade das
relagcdes que acontecem naquele ambiente. Essas acdes devem
envolver toda a comunidade escolar, uma vez que ela é composta
por diversas vertentes que se inter-relacionam a todo tempo.

Quanto a definicdo de Clima Escolar, Moro et al (2018) quando
fazem um levantamento na literatura internacional encontram
que os conceitos sdo multiplos, ainda que apontem para uma ideia
comum em que o clima é compreendido pela percepcdo que cada
sujeito tem sobre o ambiente vivido.

No Brasil, ainda sdo recentes as discussoes acerca da tematica.
Autores e autoras como Moro (2018), Wrege (2017) e Castellini
(2019), ao fazerem um levantamento histérico, indicam que foi na
década de 1970 que as investigacdes sobre o clima comegaram a
ganhar destaque no pais.

No intuito de conhecer mais sobre as pesquisas brasileiras na
area foi realizada uma busca, no més de outubro de 2020, no
catdlogo de teses e dissertagdes da CAPES sobre trabalhos em nivel
de mestrado e doutorado, a partir do descritor “clima escolar”.

Os resultados apontaram para a existéncia de 110 trabalhos com o
referido descritor, e, diante disso, realizamos um recorte de analise
dos titulos considerando apenas as pesquisas que tinham relacdo
direta do clima escolar com o tema da convivéncia na instituicao.

Desse modo, foram catalogadas 35 pesquisas datadas de
2005 até 2019. A pesquisa mais antiga foi realizada por Costa
(2005), existindo até 2010 apenas mais 10 pesquisas sobre “Clima
Escolar” que envolveram diretamente os aspectos da convivéncia.
A partir de 2015 os resultados indicam uma intensificagao do
interesse sobre o referido tema. Observa-se que sé no ano (2018)
foram realizadas oito pesquisas sobre aspectos do clima escolar,
relacionados a convivéncia, em nivel de pés-graduacao lato sensu.
Isso indica uma expansdo do interesse e das pesquisas sobre o
tema no Brasil. Serdo evidenciados os objetivos e as conclusdes
de duas dessas pesquisas por se relacionarem diretamente com os
objetivos deste trabalho, a de Moro (2018) e a de Castellini (2019).

A primeira objetivou construir, testar empiricamente e descrever
processo de validagdo de instrumentos de medida para mensurar
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o clima de escolas brasileiras, na perspectiva de professores,
gestores e alunos a partir do 7° ano do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Para isso construiu o conceito, a matriz de referéncia
e os questiondrios adaptados a realidade brasileira e concluiu que
os instrumentos de medida para avaliar o clima escolar em escolas
brasileiras estavam devidamente validados, tanto de maneira
tedrica quanto psicométrica (MORO, 2028).

A segunda, de Castellini (2019), buscou relacionar o clima
escolar com o desempenho das instituicdes em uma avaliacao
externa municipal do ano de 2017. Para isso fez um levantamento
bibliografico sobre o tema do clima e das avaliagées externas;
adaptou um instrumento de avaliacdo do clima para uma turma
do 42 ano do Ensino Fundamental; e buscou validar desse
instrumento. A pesquisa concluiu a percepcdo de seis dimensdes
do clima é melhor nas escolas em que a nota na referida avaliacao
externa é maior, quando comparadas com as demais escolas
envolvidas na pesquisa.

Atualmente os trés instrumentos validados que possibilitam
a avaliacao do clima escolar (anos finais), na perspectiva de
professores, gestores e alunos, estdo disponiveis publicamente
no “Manual de orientagdo para aplicacio de questiondrios de
clima escolar” (VINHA; MORAIS; MORO, 2017). O manual subsidia
teoricamente a pesquisa do clima, reflete sobre importancia de
avaliacdo do clima escolar e orienta a aplicagdo dos questionarios,
bem como a andlise dos dados obtidos para possibilitar o
planejamento de intervencdes que visam a melhoria da qualidade
do clima.

Nesta pesquisa serdo apresentadas as primeiras evidéncias
de validacdo dos instrumentos de avaliacdo do clima escolar
adaptados para estudantes, docentes e equipe gestora de
instituicdes do Ensino Fundamental anos iniciais, a partir de duas
grandes pesquisas realizadas com 15 escolas. Para compreender
melhor o objetivo deste artigo, faz-se necessario aprofundar as
reflexdes sobre o conceito de clima escolar.

0 conceito de clima escolar e seus instrumentos de avaliacdo

O clima escolar é percebido ao se adentrar numa instituicao
em que se tenham pessoas e consequentemente relagdes de
convivéncia entre elas. Ele pode ser comparado ao ar que move
as engrenagens subjetivas da escola, pois ndo é palpavel, mas
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é sentido, vivido e diz muito sobre a qualidade das relagdes que
acontecem naquele ambiente.

No entanto, ao contrdrio do ar ou do clima (fenémeno da
natureza), o clima escolar precisa das pessoas para existir. Isso
explica aquela sensacao estranha de falta, quando se adentra
uma instituicdo educativa durante as férias, ou feriados, e nao
ha ninguém. A escola parece ndo estar viva, é como se faltasse
esse ar que de modo subjetivo e dialdgico é gerado pelas pessoas
e movimenta as relacdes que elas estabelecem entre si e com a
estrutura fisica do espaco.

Essa subjetividade inerente ao conceito de clima escolar implica
a complexidade da sua definicdo. Cohen et al (2009), Zulig et al
(2010), Wrege (2017) e Moro (2018) concordam que nao ha na
literatura internacional a definicdo de um conceito Unico para
o clima, uma vez que “profissionais e pesquisadores usam uma
variedade de termos, tais como atmosfera, sentimentos, tom,
configuracio, ou meio social da escola” (COHEN et al, 2009, p. 182,
traducao nossa).

Apesar disso, a temdtica do clima interligada as escolas aparece
na literatura ha mais de um século (1908), ainda que s6 comece
a ser estudada sistematicamente apds a década de 1950 com
o surgimento das pesquisas sobre clima organizacional, que
tentavam correlacionar a influéncia do ambiente em fatores como
o moral e a produtividade de instituicdes. Essa correlacao foi feita
também nas escolas, na década de 1970, quando foi iniciado um
movimento de associar os resultados da instituicdo com o tipo de
clima. Houve também um periodo posterior, nos anos 1980, em
que foi dado foco aos ambientes individuais de cada sala de aula,
para depois ser pensada a escola como um todo (ZULIG et al, 2010;
COHEN et al, 2009; WREGE, 2017; MORO, 2018).

Ainda segundo os autores supracitados, desde a década de
1990, as pesquisas realizadas sobre o assunto interligam o clima
escolar positivo a fatores como aumento do desempenho escolar,
diminuicdo da indisciplina, das situacdes de violéncia, de abandono
e da rotatividade de professores (ZULIG et al, 2010; SCHUELER et
al, 2014). Na atualidade, pesquisadores ao redor do mundo (COHEN
et al, 2009; ZULIG et al, 2010, SCHUELER et al, 2014; VINHA et al,
2016; MORO, 2018) tém se debrucado para compreender melhor o
conceito e as dimensdes que fazem parte do clima escolar.

Cohen et al (2009) sugerem um conceito de clima escolar

que se refere a qualidade da vida escolar, baseado em padrées
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dessa vivéncia e que pode ser refletido a partir dos objetivos,
normas, relagdes interpessoais, valores, métodos de ensino

e aprendizagem, e da estrutura organizativa das instituicoes.

Para eles o clima escolar, quando positivo, “promove o
desenvolvimento da juventude e da aprendizagem necessdria para
uma vida produtiva, contributiva, e satisfatério em uma sociedade
democratica” (COHEN et al, 2009, p. 182). Um ambiente assim
permite que as pessoas se sintam seguras nos seus aspectos
fisicos, sociais e emocionais.

As ideias de Cohen et al (2009) est3o diretamente relacionadas
ao conceito de clima escolar construido no Brasil pela equipe
de pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Desenvolvimento Moral (GEPEM) e apresentado por Vinha, Morais e
Moro (2017, p. 8) no referido manual do clima escolar

Compreendemos o clima escolar como o conjunto de
percepcdes e expectativas compartilhadas pelos integrantes da
comunidade escolar, decorrente das experiéncias vividas nesse
contexto, quanto aos seguintes fatores inter-relacionados:
normas, objetivos, valores, relagées humanas, organizacao e
estruturas fisica, pedagégica e administrativa que estao presentes
na instituicdo educativa. O clima corresponde as percepcdes
dos docentes, discentes, equipe gestora, funcionarios e familias,
em funcdo de um contexto real comum, portanto, constitui-se
de avaliacdes subjetivas. Refere-se a atmosfera psicossocial de
uma escola, sendo que cada uma possui o seu clima préprio. Ele
influencia na dinamica escolar e, por sua vez, é influenciado por
ela e, desse modo, interfere na qualidade de vida e na qualidade do
processo de ensino e de aprendizagem.

Ao analisar o conceito acima descrito é possivel perceber que
os autores expdem quatro caracteristicas que sdo essenciais ao
se pensar no clima escolar. Primeiro, deixam claro que os fatores
de modo isolado ndo delimitam o clima de uma instituicdo, eles
precisam ser interpretados tal qual acontecem, de modo inter-
relacionado. Em segundo lugar, privilegiam toda a coletividade
em detrimento de alguma categoria de sujeitos, indicando que é
uma construcao de todos que fazem parte daquele ambiente. Em
terceiro lugar, ressaltam a dimensao subjetiva das percepcdes que,
de modo conjunto, constroem uma atmosfera que € Unica de cada
escola. Por fim, indicam a relagdo dialégica do conceito que ao
mesmo tempo que é construido coletivamente também influencia
os individuos que o estdo construindo.
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O clima de uma escola é, portanto, complexo, subjetivo,
dialdgico, coletivo e multidimensional, e, por ser de tal forma,
se configura como um elemento-chave para que seja conhecida
a qualidade das mais variadas relagdes que acontecem numa
instituicdo educativa. Por isso, reconhecer o clima de uma
instituicdo se revela como importante ferramenta para que
os atores tomem consciéncia sobre ele e possam pensar em
estratégias de transformacao e melhoria das suas mais variadas
dimensaes.

Ao se pensar na avaliagdo do clima escolar é importante lembrar
que ela deve levar em conta a multiplicidade de dimensées que
compdem esse conceito. Segundo Cohen et al, (2009) mesmo nio
existindo uma unicidade de fatores listados para se perceber a
qualidade e as caracteristicas do ambiente escolar, “praticamente
todos os pesquisadores concordam que hd quatro areas principais
que moldam o clima escolar: seguranca, relagdes, ensino e
aprendizagem, e o ambiente (externo)” (COHEN et al, 2009, p.
182). Essas quatro dreas contém subdimensdes que se inter-
relacionam e perpassam pelas percepgdes de todos os sujeitos da
instituicdo educativa.

Partindo desse pressuposto, os questionarios construidos no
Brasil (VINHA; MORAIS; MORO, 2017) se propéem a avaliar clima
escolar a partir do olhar de alunos, professores e gestores de
instituicdes de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.
No intuito de ampliar as dreas indicadas por Cohen et al (2009),
o instrumento direciona “o olhar também a gestao escolar, as
relacdes entre a familia e a escola e a comunidade, a intimidacao
entre pares, e as relagdes com o ambiente de trabalho” (WREGE,
2017, p. 57). Sdo propostas, portanto, oito dimensées para compor
a matriz de referéncia que avalia o clima escolar, descritas no
quadro a seguir.

Revista Veras, Sao Paulo, v. 10, n. 2, p. 293-319, julho-dezembro 2020.
DOI: 10.14212/veras.vol10.n2.an02020.art415

299



veras revista académica de Educacdo do Instituto Vera Cruz

Quadro 1: Matriz de referéncia do clima escolar

Clima escolar - matriz

Dimensao

Conceito

Grupo

1. Asrelacdes com
0 ensino e com a
aprendizagem

A boa qualidade desta dimensé&o se assenta na
percepcao da escola como um lugar de trab-
alho efetivo com o conhecimento, que investe
no éxito, na motivagdo, na participagdo e no
bem-estar dos alunos, promove o valor da es-
colarizagdo e o sentido dado as aprendizagens.
Supde também a atuacdo eficaz de um corpo
docente estdvel e a presenca de estratégias
diferenciadas, que favorecam a aprendizagem
de todos, e 0 acompanhamento continuo, de
maneira que nenhum aluno fique para tras.

Aluno
Professor

Gestor

2. As relagdes sociais
e os conflitos na
escola

Refere-se as relacdes, aos conflitos e a per-
cepcdo quanto a qualidade do tratamento
entre os membros da escola. Abrange também
a identificacdo pelos adultos das situacées de
intimidagdo e maus-tratos vivenciadas nas re-
lacGes entre pares, e a corresponsabilidade dos
profissionais da escola nos problemas de con-
vivéncia. A boa qualidade do clima relacional é
resultante das relagdes positivas que ocorrem
nesse espaco, das oportunidades de participa-
cdo efetiva, da garantia do bem-estar, respeito
e apoio entre as pessoas, promovendo con-
tinuamente o sentimento de pertencimento.

Aluno
Professor

Gestor

3. Asregras, as
sancoes e a segu-
ranca na escola

Esta dimensdo diz respeito as percepgdes dos
gestores, professores e alunos em relacdo as
intervencgdes nos conflitos interpessoais na
escola. Abrange a elaboracdo, o contetido, a
legitimidade e a equidade na aplicagdo das re-
gras e sangdes, identificando também os tipos
de punicdo geralmente empregados. Com-
preende, ainda, ordem, justica, tranquilidade,
coeréncia e seguranca no ambiente escolar.

Aluno
Professor

Gestor

4. Assituacdes de
intimidacdo entre
alunos

Esta dimensdo trata da identificacdo de
situacdes de intimidacdo e maus-tratos nas
relacdes entre pares e de bullying percebidos
pelos alunos e dos locais em que ocorrem.

Aluno
Professor

Gestor
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Clima escolar - matriz

Dimensao

Conceito

Grupo

5. A familia, a escola
e a comunidade

Refere-se a percepcdo da qualidade das
relacées entre escola, familia e comunidade,
compreendendo o respeito, a confianca e o
apoio entre esses grupos. Abrange a atuagao
da escola, considerando as necessidades da
comunidade. Envolve o sentimento de ser
parte integrante de um grupo que compartilha
objetivos comuns.

Aluno

6. Ainfraestrutura
e a rede fisica da
escola

Trata-se da percepcdo da qualidade da in-
fraestrutura e do espacgo fisico da escola, de
seu uso, adequacao e cuidado. Refere-se a
como os equipamentos, mobilidrios, livros e
materiais estdo preparados e organizados,
para favorecer a acolhida, o livre acesso, a
seguranca, o convivio e o bem-estar nesses
espagos.

Aluno
Professor

Gestor

7. As relacdes com o
trabalho

Trata-se dos sentimentos dos gestores e
professores em relacdo a seu ambiente de tra-
balho e as instituicdes de ensino. Abrange as
percepgdes quanto a formacao e qualificagdo
profissional, as praticas de estudos e reflexdes
sobre as acdes, a valorizacdo, satisfacdo e
motivacdo para a funcdo que desempenham,
e quanto ao apoio que recebem dos gestores e
demais profissionais.

Professor

Gestor

8. A gestao e a par-
ticipagdo

Abrange a percepgdo quanto a qualidade dos
processos empregados para identificacdo das
necessidades da escola, intervencdo e avalia-
cdo dos resultados. Inclui também a organiza-
cdo e articulagdo entre os diversos setores e
atores que integram a comunidade escolar, no
sentido de promover espacos de participagdo e
cooperagao, na busca de objetivos comuns.

Professor

Gestor

Fonte: Moro, Vinha e Morais (2019, p. 320).

Essa avaliacdo proposta é multifacetada, pois os autores

consideram que “nenhum fator isolado determina o clima de uma
escola, visto que este depende da interagcdo de varios fatores da
instituicdo escolar e da sala de aula” (VINHA; MORAIS; MORO, 2017).
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Assim, ndo seria possivel perceber de modo refinado o clima escolar
se nao fossem considerados os muitos fatores que compdem uma
escola, bem como se ndo fossem consideradas as percepcdes dos
vdrios sujeitos que vivenciam essa instituigao.

Diante da matriz de referéncia e dos questionarios supracitados,
voltados para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, foram realizadas adaptagées nos instrumentos para as
instituicdes dos anos iniciais, que serdo apresentadas a seguir.

Adaptacao e trabalhos iniciais de validacao

A construcdo ou adaptacgdo de instrumentos prevé alguns
testes com relacdo a confiabilidade e validade. A confiabilidade se
refere a verificacdo a respeito da possibilidade de usar-se aquele
instrumento como uma forma de medida de modo crivel. Ou seja,
se uma escala aplicada vdrias vezes sem que o objeto tenha sofrido
qualquer modificacdo apontar resultados semelhantes pode-se
dizer que o instrumento é confidvel. Para esse momento ainda
nao testamos a confiabilidade. Porém um instrumento pode ser
confidvel, mas ndo vélido, ou seja, ndo mensura o que diz mensurar.

A validacdo de um instrumento visa a esclarecer se o
questiondrio, escala ou teste mensura de fato o que se propde
(BREAKWELL et al, 2006). Para verificar esse indice de validade
podem ser usados vdrios referenciais. Dentre eles, destacam-
se: validade de contetido, de critério e de constructo. A validade
de conteudo verifica se o contetido do instrumento é relevante
para a caracteristica que estd sendo mensurada. Para esse tipo
de validade uma estratégia importante é a avaliacao de peritos
que analisem os itens que compdem o instrumento. E um
procedimento qualitativo (BREAKWELL et al, 2006).

Outra abordagem para o trabalho com validagao é a validacao
de critério que envolve o teste de hipdtese a respeito das relagdes
estabelecidas com varidveis externas. Para testar tal relacdo ha
algumas formas de trabalho, como testar a validade preditiva
(se um instrumento prevé um comportamento) ou a validade
concorrente, que envolve a observacdo da relacdo entre o objeto
de avaliacdo e outra varidvel mensurada ao mesmo tempo.

Para o presente texto serd apresentada a validade preditiva
em um sentido bastante particular. Trataremos disso a seguir
(BREAKWELL et al, 2006).
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Para a adaptacdo do instrumento original, submeteram-
se os itens que compdem o instrumento original (para Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio) aos membros do GEPPEI
- Grupo de Estudos e Pesquisas em Psicologia Moral e Educacao
Integral. Os docentes, mestrandos, doutorandos e professores
da rede publica e particular, componentes do grupo, discutiram
item a item o questiondrio feito para os estudantes, analisando
o vocabuldrio e pertinéncia do item para criancas de 8 a 11 anos.
Nesse primeiro momento, também foram adaptados o formato do
questiondrio, aumentando a fonte e procurando deixa-lo o menos
cansativo possivel. Nesse momento, ndo se considerou necessdria
a avaliacdo de juizes porque o grupo que trabalhou na adaptacao
foi bastante heterogéneo e porque o instrumento seria testado na
amostra inicial para novas adaptagées caso se sentisse necessidade.

0 questionario original, antes de ser adaptado para as criangas
das séries iniciais (32 a 5° anos) possuia 104 itens fechados divididos
em seis secdes mais perfil. Com a adaptacdo, passou a ter 76 itens
fechados e divididos em seis secdes mais as questdes de perfil.

Validade de Critério - validade preditiva e concorrente

Apds a organizagao do instrumento dos estudantes ele foi
aplicado em sete escolas, como um primeiro trabalho em busca da
validacdo com dados empiricos. Trabalhou-se na validade preditiva
com trés das escolas e validade concorrente com quatro outras
escolas. Caracterizaram-se as escolas e depois se abordou os
dados de validade obtidos.

No total, participaram dessa fase 756 criangas de 39, 4% e 5°
anos. A Tabela 1 mostra a distribuicdo da amostra por escola.

Tabela 1: Distribuicdo da amostra por escola

Escolas Frequéncia %
PA 325 42,99
PE 94 12,43
SB 34 4,5
B 16 15,34
D 79 10,45
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Escolas Frequéncia %
F 52 6,88

H 56 7,41
Total 756 100,0

Fonte: Dados da Pesquisa

Com relacdo a distribuicdo por ano escolar, teve-se uma maioria
de estudantes do 4° ano (51,72%), em seguida do 3° ano (34,79%)
e em terceiro lugar de 5° ano (13,49%).

As escolas PA, PE e SB contribuiram para a validade preditiva.
Para isso, aplicou-se o questiondrio do clima com as criancas
antes e apés um processo de intervencgao e verificou-se que o
instrumento pode captar nos dois momentos o estado inicial,
anterior a intervencdo, e as alteracdes apds a intervencgao. Esses
resultados mostram que o questiondrio pode ser uma ferramenta
de avaliacdo do ambiente escolar e de fato detectar as alteracées
que foram trabalhadas durante processos de intervencdo. No caso
das Escolas PA e PE a intervencao foi relacionada a ressignificacao
da educacgado. As educadoras e os educadores passaram por um
processo de reflexao sobre a compreensao que tinham da funcao
educar, de praticas consolidadas, e varias alteragdes foram
realizadas. O projeto ainda estd em curso, mas foi importante
notar que as relagdes com ensino e aprendizagem ja sofreram um
avanco significante do ponto de vista estatistico. Serd apresentada
a seguir na Tabela 2 a comparacédo do pré e pds-teste das escolas
experimentais PA e PE em comparacao a escola SB, que foi o
controle.

Tabela 2: Comparacdo das dimensdes do clima na Escola PA e PE antes e ap6s a
intervencao realizada

Dimensdes do , , , ,
Pré Pés Pré Pos

clima Z' P2

Médi Médi Medi Medi Comentario
Escola PA edia édia | Mediana | Mediana

Dimensao 1: As
relagdes com o
ensino e com a
aprendizagem

2,7862 | 3,1246 | 2,8462 3,1538 | -5,256 | 0,000 pré < pos
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Dimensdes do , , , ,
Pre Pés Preé Pos

clima . . ) . YA P2 | Comentdrio
Média | Média | Mediana | Mediana
Escola PA

Dimensdo 3:
As regras, as
sancoes e a 2,7982 | 3,0027 | 2,7955 2,9545 |-4,290 | 0,000 pré < pos
seguranca na
escola

Dimensées do , , : ,
Preé Pds Preé Pos

clima . . ) ] Z P2 | Comentario
Média | Média | Mediana | Mediana
Escola PE

Dimens&o 1: As
relagdes com o
ensino e com a
aprendizagem

2,7467 | 2,8627 | 2,7692 2,8462 |-3,934 | 0,000 pré < pds

Dimensdo 5:
A familia, a
escolaea
comunidade

2,4718 | 2,5602 | 2,4000 2,6000 |-2,001| 0,045 pré < pés

Fonte: Dados da Pesquisa; Z se refere a comparacdo de médias pelo teste ANOVA
e P se refere ao nivel de significancia considerada quando < 0,05.

Na escola PA notou-se que, além da dimenséo 1, a dimenséo 3,

que avalia a relagdo com regras, sanc¢des e seguranca na escola,
também apresentou resultado positivo e significante. As demais
dimensdes apresentaram resultados iguais ou positivos, mas
sem significancia estatistica. Na escola PE, além da dimensao 1,
a dimensao 5 teve resultados positivos e significantes do ponto
de vista estatistico. Da mesma forma, as demais dimensdes ndo
atingiram nivel de significancia ainda que tenham sido iguais ou
positivos.

Esse resultado é mais significativo quando comparado ao da
escola SB, escola controle que tem as mesmas caracteristicas das
escolas que sofreram intervengao e na qual nenhum resultado
positivo foi obtido e o unico significante do ponto de vista
estatistico foi negativo na dimensao 5. A Tabela 3 exibe esse
resultado.
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Tabel 3: Comparagdo das dimensées do clima na Escola SB em dois momentos
sem a intervencao

Dimensées do , , , ,
. Pré Pés Pré Pos L.
clima . . . ] i P2 | Comentario
Média | Média | Mediana | Mediana

Escola SB

Dimensdo 5:

A familia, a o
2,7467 | 2,8627 | 2,7692 | 2,8462 |-3,934| 0,000 | pré<pos

escolaea

comunidade

Fonte: Dados da Pesquisa; Z se refere a comparacao de médias pelo teste ANOVA
e P se refere ao nivel de significancia considerada quando < 0,05.

As escolas B, D, F e H contribuiram com o processo de validagcao
concorrente, ou seja, relacionaram-se os resultados do clima
nessas escolas com os indices obtidos por uma avaliagcdo externa
municipal do ano de 2017. A hipdtese era de que as escolas com
melhores indices de avaliacdo seriam as que obteriam melhor
resultado no clima escolar e as escolas com piores indices de
avaliacdo por esses mesmos indices seriam as que apresentariam
pior avaliagdo do clima.

Como as provas municipais sao aplicadas apenas no 4° ano,
trabalhou-se apenas com esse nivel nas quatro escolas. Tendo
feito as avaliacdes de todas as escolas por dimenséo isoladamente
passou-se a analise fatorial para verificar se os itens realmente
se agrupavam em dimensdes de acordo com o que estava
estabelecido a partir do questionario de clima original.

Para isso, o primeiro teste é o de esfericidade de Bartlett e
a medida de adequacidade da amostra de Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO). O teste de Bartlett verifica se hd algumas relagées entre
as varidveis (nossos itens). Se o nivel de significancia for menor
do que 0,01 a hipétese nula pode ser rejeitada significando que
ha relagdes entre as varidveis. O teste KMO indica a adequacgéo
do teste de analise fatorial. Resultados abaixo de 0,5 mostram a
inaceitabilidade do teste. Kaiser e Rice (1977 apud HAIR et al, 2005)
indicam que, para a adequacao de ajuste de um modelo de andlise
fatorial, o valor de KMO deve ser maior que 0,8. Os resultados
obtidos para as duas medidas (Teste de esfericidade de Bartlett e
Medida de adequacidade da amostra) indicam que a andlise fatorial
é adequada. Obtiveram-se os resultados KM0=0,834 e p<0,000,
apontando a possibilidade da andlise fatorial.
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Em seguida elaborou-se a matriz de dimensées usando o
programa IBM SPSS. Para isso, o programa permite que se escolha
a quantidade de dimensdes ou que se aceite a quantidade que
o programa oferecer. Foram inseridas seis dimensées como no
instrumento original, mas sentiu-se a necessidade de refinar em
cinco dimensdes, pois a dimensdo 3 ficou com os itens divididos
entre as vdrias dimensdes. A tarefa seguinte foi estabelecer quais
as dimensdes formadas a partir dos itens agrupados e, ainda,
estabelecer um ponto de corte de acordo com a carga fatorial
carregada em cada item. Hair et al (2005) indicam que acima
de 0,4 estdo as varidveis mais importantes de cada dimensao.
Importante esclarecer que tais dimensdes serdo consideradas
apenas para o trabalho de correlacdo, mas a escala permaneceu
sendo a inicial. Isso se da porque nao faria sentido estabelecer
a correlacdo com itens de carga fatorial muito baixa ou que
“carreguem” em mais de uma dimensao. Entretanto, esses itens
permanecem na escala por serem qualitativamente importantes.
Por exemplo, o item “Os professores colocam os alunos para
fora da sala de aula” é um item eliminado da correlagdo porque
ndo tem carga fatorial acima de 0,4, mas é um item importante
qualitativamente e por isso é mantido na escala, para o momento
de devolutiva ou de construcao de planos de convivéncia na
escola.

Levar em conta apenas as varidveis (ou itens) que tenham fator
acima de 0,4 significa que essas varidveis estao explicando 25%
da variancia da dimensdo. Abaixo disso, ndo se tem seguranca
da significancia da varidvel. Decidiu-se entdo, para efeito de
estabelecer a relagdo entre as notas obtidas pelas escolas e o
clima, trabalhar apenas com essas varidveis nas novas dimensdes.

A primeira dimensdo retine as variaveis 50, 51, 53, 54, 55, 56,
57,58,59,60, 61, 62, 63 e 64. Esses itens pertencem a dimensao
denominada na analise fatorial como INTIMIDACAOQ. Foi excluido
apenas o item 52:

52. Eu tenho medo de alguns colegas.

Esse item nao correlacionou com essa dimensdo, mas sim em
outra, como descrito abaixo. Os itens dessa dimensao que seguira
se chamando “As situacdes de intimidacdo entre estudantes” sdo:

51. Eu fui provocado, zoado, apelidado ou irritado por algum
colega da escola.
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53.

54.

55.

56.

Essas situacées (xingamentos, ameacas, zoeiras, provocacdes e

Eu bati, xinguei, ameacei, exclui ou envergonhei algum
colega da escola.

Eu provoquei, zoei, coloquei apelido ou irritei algum colega
da escola.

Eu vi alguém batendo, xingando, ameagando, excluindo ou
envergonhando algum colega da escola.

Eu vi alguém provocando, zoando, colocando apelidos ou
irritando algum colega da escola.

outras) acontecem em que locais da escola:

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

Na classe

Nos corredores

No patio.

No refeitdrio/cantina.

Nos banheiros.

Na quadra.

Em locais préximos a escola.

Pela internet ou celular.

A segunda dimensdo retine as varidveis 9, 10, 14, 15, 16 e 25.
Originalmente alguns desses itens pertenciam a dimensao “As

relagdes com o ensino e com a aprendizagem” e outros a dimensdo

“As regras, as sancdes e a seguranca na escola”. Examinando os
itens percebeu-se que o que hd em comum € a relacdo com a
autoridade mediando relacdes afetivas, portanto chamou-se essa
nova dimensao, que surgiu na andlise fatorial, de AFETIVIDADE.

S3o eles:

Os professores de sua turma:

9. Ajudam as criangas da sala para que todos aprendam.

10. Ajudam as criangas com mais dificuldade para que elas

aprendam.
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0 quanto vocé gosta da relagdo que tem com:
14. Os gestores (diretor, vice-diretor).

15. O coordenador/orientador/supervisor.
16. Funcionarios

25. Os estudantes com mais dificuldades tém a ajuda dos
professores para conviver bem com a turma.

A terceira dimensdo que surgiu na analise foi composta
pelos seguintes itens: 8, 27, 33, 37 e 52. Aqui novamente hd um
predominio da relagdo com a autoridade mediando relagdes, mas
de um ponto de vista negativo, os professores contribuiriam nesses
itens para uma desadaptacdo e mal-estar do estudante na escola.
O item 52 aparece relacionado pelo aspecto na negatividade das
relacdes, nesse caso ndo com a autoridade, mas com os pares.
Chamou-se essa dimensao de AUTORIDADE.

Sao eles:
8. Perguntam o que vocés querem aprender na escola.
27. Tiram sarro, “zoam” ou humilham alguns estudantes.

33. Os professores tratam melhor alguns estudantes do que
outros.

37. Fingem que nao perceberam.

51. Eu tenho medo de alguns colegas.

A quarta dimensao foi “A infraestrutura e a rede fisica”
composta pelos itens:

70. Os banheiros dos estudantes estdo em boas condicdes de
uso, limpos e tém papel higiénico e sabonete.

71. As salas de aula sdo limpas e estdo em bom estado
(carteiras, mesas, cadeiras, boa iluminacio e ventilagao,
sem barulho de fora que atrapalhe).

72. O refeitério/cantina é limpo e espacoso.

73. Ha na escola varios livros interessantes que podem ser
usados pelos estudantes.
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74. Os estudantes tomam cuidado com os moveis,
equipamentos, materiais, espacos da escola (banheiros,
salas de aula...).

76. Os espacos utilizados para as atividades fisicas e esportivas
sdo bons.

A quinta dimensao é composta pelos itens 28, 29, 38, 42, 43,
44, 46 e 48. Referem-se as regras escolares e por isso
atribuiu-se esse nome a dimensao.

28. Os estudantes participam da construgdo dos combinados
(regras) da turma.

29. Os estudantes participam da construcdo dos combinados
(regras) da escola.

38. Informam a familia sobre o que aconteceu para que fagam
alguma coisa.

42. Retiram um objeto (figurinhas, brinquedos, celular ...) do
estudante.

43. Mandam para a diregdo/coordenacao/orientacgdo.
44. Os estudantes recebem adverténcia oral ou por escrito.
46. Os estudantes sao suspensos.

48. A escola comunica a familia para que facam alguma coisa.

Selecionados os itens que melhor discriminam as escolas,
passou-se a testar a relagdo entre resultados em avaliacdes
externas e resultado do clima. Utilizou-se o teste de Kruskal-Wallis
para amostras independentes, testando se as notas obtidas pelas
escolas se relacionavam com o resultado do clima. A significancia
considerada foi de 0,05. A hipdtese nula foi que os grupos sdo
iguais em clima (avaliado por dimensao) independentemente da
nota da escola. Para maior clareza esclareceu-se quais as notas
das escolas, lembrando que para essa relagado trabalhou-se apenas
com quatro escolas: F, B, D e H.

Assim, a escola F e H foram as escolas com avaliacées mais
baixas do municipio. A escola F teve 859 pontos e a escola H 843
pontos. As escolas B e D foram as mais bem avaliadas e obtiveram
respectivamente 1087 e 1135 pontos.

A Tabela 4 resume os resultados que serao retomados a seguir.
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Hipétese Nula Significancia Decisdo

A distribuicdo da Dimensdo 1:

As situacoes de intimidacdo o .
0,000 Rejeitar a hipdtese nula

entre estudantes é a mesma
entre todas as escolas

A distribuicao da Dimensao 2:

Afetividade é a mesma entre 0,008 Rejeitar a hipdtese nula

todas as escolas

A distribuicdo da Dimensao 3:

Autoridade é a mesma entre 0,000 Rejeitar a hipdtese nula

todas as escolas

A distribuicdo da Dimens&o 4:

A infraestrutura e a rede fisica .
0,175 Reter a hipétese nula

da escola é a mesma entre
todas as escolas

A distribuicio da Dimens&o 5:

As regras, as sangdes e a 0,002 Rejeitar a hipdtese nula

segurancga na escola

A Tabela 4 mostra que apenas na Dimensao 4 a distribuicao foi a
mesma independentemente da nota obtida pelas escolas no exame
externo. Resta agora compreender por que a distribui¢do ndo foi
igual para todas as escolas. O teste post hoc do Kruskal-Wallis
mostra qual a direcdo dessa diferenca.

Com relacdo a Dimensdo 1: As situacdes de intimidacao entre
estudantes -, tendo aplicado o método de comparacao por pares,
mostram que sdo significantes as diferencas entre as escolas F
(859) e D (1135); entre as escolas F (859) e B (1087) e entre as
escolas H (843) e B (1087). Nos trés casos a diferenca é vantajosa
para a escola com melhor nota, ou seja, a percepgdo do clima é
melhor na dimensao Intimidacdo nas escolas em que a nota na
avaliacdo externa é maior.

Com relagcdo a Dimensao 2: Afetividade -, tendo aplicado o
método de comparagdo por pares, viu-se que a Unica diferenca
significante foi entre as escolas H (843) e D (1135), com vantagem
para a escola com melhor nota; ou seja, a percepgdo do clima
é melhor na dimensdo Afetividade na escola em que a nota na
avaliacdo externa é maior.

Com relagcdo a Dimensao 3:Autoridade -, tendo aplicado o

método de comparacao por pares, viu-se que as diferengas
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significantes foram entre as escolas H (843) e D (1135), H (843) e
B (1087) e F (859) e B (1087), com vantagem para a escola com
melhor nota; ou seja, a percepc¢do do clima é melhor na dimenséo
Autoridade na escola em que a nota na avaliacdo externa é maior.

Com relacdo a Dimensdo 5:As regras, as sanc¢des e a segurancga
na escola -, tendo aplicado o método de comparacao por pares,
viu-se que as diferencas significantes foram entre as escolas F
(859) e D (1135), F (859) e D (1135), H (843) e D (1135) e H (843) e
B (1087), com vantagem para a escola com melhor nota, ou seja,
a percepcao do clima é melhor na dimensao Regras, Sangdes e
Seguranca na escola em que a nota na avaliacdo externa é maior.

Ainda pode-se pensar em validade de constructo que envolve
verificar a estrutura do teste em relagdo ao que é avaliado. Por
exemplo, se o clima fosse unidimensional faria sentido o uso do
Alpha de Cronbach, que verifica se ha grande inter-relacao entre
os itens que compdem o instrumento. No caso da escala do clima,
ha varias dimensdes; entdo, seria possivel avaliar a estrutura
interna de cada dimensao. Porém isso ndo faz sentido para esse
constructo, uma vez que o fato de uma crianga, por exemplo,
perceber que os professores explicam que o que as criancas
aprendem é importante, mas afirmar ao mesmo tempo que os
professores ddo nota baixa para quem ndo se comporta “bem”,
ndo resulta em uma avaliacdo de que a dimensao ndo esteja
sendo bem mensurada. Indica que ha dois itens que compdem
aquela dimensao que se comportam diferentemente em fungao de
caracteristicas do ambiente.

Esses sdo resultados iniciais, mas que apontam para indicios de
validacdo do questiondrio do clima para criangas do 3% ao 52 anos.
Serdo apresentadas a seguir as alteracdes e adaptagdes que foram
feitas para novas aplicagdes em oito escolas em um municipio do
estado da Bahia.

Ampliando as evidéncias de validacado

As oito instituicdes participes da pesquisa conheceram os
instrumentos que estavam sendo adaptados por meio de um
evento realizado na Bahia, em que os dados da pesquisa anterior
foram apresentados por uma integrante do GEPEI. Assim,
integrantes do Grupo de Estudos em Educacgdo Moral de Feira de
Santana (GEEM) demonstraram interesse em realizar a avaliagao do
clima, contribuindo tanto com a validacado do instrumento quanto
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obtendo um diagnéstico do clima escolar para construgdo de seus
planos de convivéncia.

Para a realizacdo desta investigacdo foi elaborado entdo um
projeto de pesquisa denominado “Avaliacdo do Clima Escolar em
Escolas de Ensino Fundamental”, submetido ao comité de ética da
Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita (UNESP) e aprovado
sob parecer n% 3.528.668, coordenado por uma integrante de cada

grupo.

Os itens do questionario dos estudantes foram analisados
novamente pelas coordenadoras da pesquisa, com intuito de
perceber se os termos utilizados faziam sentido também para o
publico de outra regiao.

Além disso, foram adaptados os questiondrios de docentes e da
equipe gestora' do Ensino Fundamental anos finais para o Ensino
Fudamental anos iniciais. Inicialmente foi feita uma validacao
de conteudo, pelas integrantes dos dois grupos, em que foram
retirados ou adaptados itens que estavam diretamente ligados as
questdes com estudantes adolescentes, bem como adicionados
ou relocados itens de uma dimensao para outra considerando o
novo publico. A escala Liket de 4 pontos foi mantida como nos
questiondrios originais, em que ora se avalia a frequéncia ora a
intensidade dos itens propostos.

Uma terceira etapa de andlise dos instrumentos consistiu na
organizacao da tabela de correlacdo de itens dos trés questionarios
e de sistematizacdo dos itens invertidos. Dessa maneira, foi
avaliado que alguns itens poderiam ser adicionados ou retirados
também considerando a importancia da inversao e correlagao
entre os intrumentos para a analise qualitativa dos resultados
(BREAKWELL et al, 2006).

Apds essas duas etapas de andlise os questiondrios de avaliacdo
do clima escolar de estudantes (QE), docentes (QD) e equipe
gestora (QG) para os anos iniciais do Ensino Fundamental se
mantiveram com as mesmas dimensdes do questionario original,
variando, no entanto o nimero de itens em algumas dimensées,
como pode ser obervado na Tabela 5.
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Tabela 5: Quantidade de itens por instrumento para cada dimens&o no
questiondrio para os anos finais e para os anos iniciais ap6s a segunda andlise

Quantidade de itens | Quantidade de itens
dos instrumentos | dos instrumentos
para os anos finais | para os anos iniciais

Publico QE | QD | QG | QE | QD | QG

Dimens&o 1: As relacdes com o Ensino
. 20 29 21 13 18 20
e com a aprendizagem

Dimensao 2: As relagdes sociais e os

) 22 24 22 14 24 26
conflitos na escola

Dimensdo 3: As regras, as sangoes e a

32 26 25 23 25 24
seguranca na escola

Dimensao 4: As situacdes de . .
intimidacdo entre estudantes

Dimens3o 5: A familia, a escolae a
comunidade

Dimensado 6: A infraestrutura e a rede
fisica da escola

Dimens&o 7: As relacdes com o

= 12 16 = 1l 18
trabalho
Dimensdo 8: A gestdo e a participagdo = 13 26 = 19 24
Total de itens 104 | 128 | 130 | 78 | M7 | 134

Fonte: Produzido pelas pesquisadoras a partir dos dados da pesquisa atual e dos
instrumentos disponiveis em Vinha, Morais e Moro (2017).

Como mostra a Tabela 5, o questiondrio da equipe gestora foi o
tnico a ter um nimero maior de itens, pois foram acrescentadas
alguns do questionario de estudantes que se faziam importantes
para estabelecer a comparagdo com as respostas da gestdo. Os
demais tiveram uma reducao na quantidade total de itens, sendo
uma diferenca mais significativa a do questiondrio de estudantes.

Isso porque, considerando a média de idade de 8 a 11 anos das
criancas de 3°ao 52 ano (publico a que se destina o instrumento),
foram mantidos os itens do questionario ja utilizado na primeira
pesquisa (acima descrita) com o 4° ano, com pequenas adaptacdes
de termos. Foram acrescidos apenas dois itens, um na dimenséo
3 (“Colocam os estudantes para pensar no que fizeram”) e outra
na dimensao 6 (“Os espacos utilizados durante o intervalo e para
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a convivéncia sdo adequados”). No questiondrio de professores
foram retirados itens que se referiam as demandas com as turmas
dos anos finais e Ensino Médio, como: “A maioria dos estudantes
da minha escola sera capaz de ter éxito no ensino superior”, na
Dimensado 1.

Apds a organizagao dos instrumentos, foi realizada a etapa
de apresentacdo da pesquisa presencialmente para as equipes
docentes de cada escola e entregue o termo de consentimento
livre e esclarecido, para envio a cada estudante. Os questionarios
de estudantes foram aplicados de maneira presencial, entre
os meses de outubro e novembro, com a colaboracio de 18
professoras participantes do GEEM.

Para esse momento foi realizada uma reunido prévia com as
aplicadoras para leitura do material e orientacdo quanto a atencao
necessaria as duvidas mais frequentes que poderiam indicar
problemas de clareza ou incoeréncia dos itens. As professoras,
que também estudam a temdtica da convivéncia na escola,
foram convidadas a produzir, ao fim da aplicagdo, um material
em que indicavam alteracdes para o instrumento considerando
suas experiéncias e as duvidas apresentadas por estudantes. Esse
material visa a contribuir como mais uma etapa da validacao de
contetdo do instrumento de estudantes.

Os questiondrios de docentes e da equipe gestora foram
disponibilizados de maneira virtual, para facilitar o preenchimento
e ampla divulgacao do material. Cada escola contava com
ao menos uma pessoa responsdvel por acompanhar o
desenvolvimento da pesquisa e ela também reportava algumas
duvidas ou dificuldades quanto aos questionarios.

Responderam a essa pesquisa 568 estudantes, 83 docentes
e 19 integrantes da equipe gestora. Os dados foram tabulados
com apoio de um grupo de professoras participes do GEEM
e analisados, por escola, pelas coordenadoras da pesquisa,
considerando as orientacées de Vinha, Morais e Moro (2017). Os
resultados foram inicialmente analisados de maneira qualitativa
e serdo posteriormente reunidos aos dados anteriores visando a
continuidade do processo de validagcao empirica.

No periodo de julho a novembro de 2020 foram realizadas as
devolutivas dos resultados para as escolas pesquisadas, por meio
de encontros online. De oito reunides com as instituicdes, em
cinco participaram integrantes da equipe docente e gestora, em
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outras duas participaram, além desses, também os funcionarios

da instituicdo. Apenas em uma delas participou somente a equipe
gestora. Considerando a importancia da devolutiva para todas e
todos da comunidade, principalmente o publico de estudantes, que
também participou da investigacao, as escolas foram orientadas a
socializar os dados com os demais grupos, adequando a forma ao
publico.

Durante as devolutivas foram apresentados os dados quanto a
qualidade do clima por dimensdo e para cada publico investigado.
Além disso, foram explorados os graficos com os resultados por
questao, sendo dado destaque aquelas que obtiveram melhores
e piores avaliacdes em cada dimensao, bem como as que
apresentavam diferencas significativas entre os publicos.

Com o intuito de validar os instrumentos, ao final das
devolutivas os participantes eram questionados quanto a
pertinéncia dos resultados apresentados, bem como quanto a
surpresa ou discordancia com algum dado e indicagdes para
melhoria do instrumento.

Todas as escolas indicaram que o instrumento retratava bem
a realidade vivida. No que diz respeito as surpresas, a maioria
indicou alguns pontos que chamaram atencgdo e que antes ainda
ndo haviam observado, demonstrando ainda assim concordancia
com os resultados apresentados.

Entre os pontos mais comentados estavam a Dimensao 4, das
intimidacdes, e a 5, da relacdo com a familia e a comunidade. Um
outro ponto indicado pelas professoras nas reunides de devolutiva
de quase todas as escolas se refere a importancia de acoplar a
pesquisa instrumentos que contemplassem os demais publicos,
como funciondrios e familias.

Conclusio

A avaliacao do clima escolar possibilita o diagndstico e
planejamento de a¢des quanto a qualidade das relagdes de ensino,
interpessoal, com as regras, o trabalho, o ambiente estrutural
da escola e as familias, a partir das percepcdes daqueles que
vivenciam a instituicdo. A avaliacdo de cada uma das dimensées
e publicos é de fundamental importancia para o planejamento das
acdes e estabelecimento da intensidade e do prazo (curto, médio e
longo) em que precisam acontecer.
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O processo de adaptacdo dos instrumentos do clima escolar para
os anos inicais do Ensino fundamental contou até agora com duas
grandes pesquisas que contemplaram 15 escolas e possibilitaram a
validacdo de contetido dos questionarios de estudantes, docentes
e equipe gestora, e uma validagdo inicial concorrente no caso do
primeiro estudo com o questionario para estudantes. Ainda sao
vislumbradas outras fases, por exemplo, ampliar as aplicagdes
apds algumas pequenas revisdes que foram apontadas como
necessdrias pelas aplicadoras do questiondrio e pelas participantes
das devolutivas nas escolas da Bahia, testar a validade concorrente
com outras varidveis externas e testar a confiabilidade. A
publicacdo de artigos com os resultados da pesquisa realizada
na Bahia também é um dos préximos passos para o processo de
validacdo da adaptacao dos instrumentos do clima para os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Ha ainda que se indicar a importancia da construcdo de
instrumentos direcionados aos publicos de funcionarios e
familiares para uma percepcdo mais completa sobre a o clima. No
entanto, ainda ndo ha no Brasil instrumentos validados para esse
fim, em nenhum dos niveis de ensino, sendo necessarias pesquisas
que proponham uma adaptacgao transcultural ou construcao de
novos instrumentos. Esse é um desafio importante que se anuncia.
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