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Resumo

Este artigo analisa o desenvolvimento cognitivo e moral da
personagem Matilda, do filme Matilda (1996), a luz da teoria
piagetiana, destacando os estdgios do desenvolvimento
(sensério-motor, pré-operatdrio, operatério-concreto e
operatdrio formal) e os processos de adaptacio (assimilacio,
acomodacdo e equilibracao). O objetivo deste artigo é
analisar, sob a dtica da teoria piagetiana, como os ambientes
familiar e escolar da personagem Matilda influenciam seu
desenvolvimento cognitivo e moral. A narrativa do filme
ilustra contrastes marcantes entre ambientes educacionais
opressores (representados pela diretora Trunchbull e pela
familia Wormwood) e estimulos promotores de autonomia
(como a professora Honey), evidenciando como a interacao
com o meio influencia a construcido do conhecimento e

da moralidade. Além disso, discute-se a importancia da
afetividade e da cooperagdo no desenvolvimento infantil,
bem como os equivocos comuns na interpretacdo dos
estddios piagetianos como fases rigidas e imutaveis. O
estudo demonstra que o filme serve como recurso didatico
valioso para compreender os principios da Psicologia
Genética na prdtica educativa.

Palavras-chave: Educacdo; Desenvolvimento infantil; Jean
Piaget; Construtivismo.

Abstract

This article examines the cognitive and moral development
of the character Matilda from the film Matilda (1996)
through the lens of Piagetian theory, focusing on the stages
of development (sensorimotor, preoperational, concrete
operational, and formal operational) and adaptation
processes (assimilation, accommodation, and equilibration).
The objective of this article is to analyze, from a Piagetian
perspective, how Matilda’s family and school environments
influence her cognitive and moral development. The film’s
narrative highlights stark contrasts between oppressive
educational settings (represented by Principal Trunchbull and
the Wormwood family) and autonomy-promoting stimuli
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(such as Miss Honey), demonstrating how interaction with
the environment shapes knowledge construction and moral
reasoning. Additionally, the article discusses the role of
affectivity and cooperation in child development, as well

as common misconceptions about Piagetian stages as rigid
and immutable. The study shows that the film serves as a
valuable didactic tool for understanding the principles of
Genetic Psychology in educational practice.

Keywords: Education; Child development; Jean Piaget;
Constructivism.

Introducao

Matilda é um filme do género de comédia e fantasia, produzido
no ano de 1996 nos Estados Unidos. O filme conta com a direcdo de
Danny DeVito, que também atua no longa-metragem como Harry
Wormwood, o pai de Matilda. E estrelando temos Mara Wilson
como Matilda, além de Embeth Davidtz como a professora Jenny
Honey. O filme retrata a rotina de Matilda, uma menina com um
intelecto que destoa de sua familia, que vive em um ambiente
conturbado, tendo como pai um vendedor de carros nada honesto,
uma mae dona de casa que ndo demonstra o minimo de afeto
e um irmdo implicante. Matilda é uma garota extremamente
perspicaz, aprendeu a ler aos 4 anos, sendo assim autodidata
em seu aprendizado, uma vez que nao tinha o estimulo de seus
pais e tampouco o reconhecimento deles para sua genialidade.
Quando, enfim, foi enviada para escola, a menina se depara com
a professora Jenny Honey, que a recebe de uma forma gentil e
cuidadosa, apesar de, em contraponto, também ter uma diretora
autoritaria e que se mostra avessa a qualquer tipo de bondade
com os alunos. Novamente Matilda é posta em um ambiente
desestimulante; contudo, desta vez, conta com o suporte da
Srta. Honey, que tenta ao longo do filme trazer o melhor convivio
para os alunos, ouvi-los e incentiva-los sempre de forma que
reconhecam suas habilidades.

O filme nos mostra os efeitos da afetividade durante o
desenvolvimento infantil e seu impacto no contexto escolar,
demonstrando cenarios e atitudes que se contrapdéem, por
exemplo a liberdade de Matilda, que permitiu seu desenvolvimento
levando-a a uma autonomia moral e intelectual (segundo Kant),
autonomia esta que se engendra como a capacidade da vontade
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humana de se predispor a uma legislagcdo moral que por ela
mesma fora estabelecida, sem qualquer fator externo e livre de
uma influéncia dominadora, bem como uma paixdo ou inclinagdo
afetiva arrebatadora, de maneira prematura, ainda que os
encorajamentos dentro de casa tendam a leva-la a um caminho
contrdrio do qual seguiu. Sendo que a autonomia, para Piaget

(1964/1999'), é um dos elementos essenciais para que a crianga 1 Para as obras de Jean Piaget,
entenda seu papel e se compreenda como individuo. utilizaremos, o ano de publicagdo
da edicao brasileira consultada e a

O filme traz belos exemplos sobre os conceitos de autonomia, data original, entre parénteses.

heteronomia e processo de aprendizagem. Piaget (1994) explica
que heteronomia e autonomia sdo fases de desenvolvimento
moral pelas quais a crianga passa, sendo que a autonomia é a meta
do desenvolvimento moral. A heteronomia é caracterizada pela
obediéncia inquestiondvel as regras estabelecidas pelos adultos,
enquanto a autonomia implica a compreensdo das regras e a sua
aceitacdo com base na compreensdo dos seus fundamentos. O
processo de aprendizagem, para Piaget, é ativo e construtivo,

com a crianga a explorar e descobrir o mundo, construindo o seu
conhecimento

Nesse sentido, o primeiro ato do filme é um encantador
exemplo de antitese entre a heteronomia e a autonomia ja que
as duas criangas apresentadas na familia Wormwood, os irmaos
Michael e Matilda, sdo personagens totalmente divergentes.
Michael, o filho mais velho do casal, € uma crianga que se coloca
como uma minirréplica dos valores dos pais, os quais incluem a
alimentacao (ruim com doces e fast food), a supervalorizacio da
televisdo (no sentido alienador) e a reproducdo integral de outros
estigmas de sua familia, como maracutaias e a forma de tratar
(desrespeitosamente) a sua irma Matilda. Ja Matilda, a filha mais
nova e protagonista do filme, é uma crianca destoante da familia,
pois tem alimentacdo sauddvel (com frutas e legumes), valoriza
a leitura e a escolarizaco (insistia para ser matriculada na escola
e escolheu frequentar a biblioteca) e confronta diretamente os
valores familiares impostos e ja mencionados, por meio, por
exemplo, das “pegadinhas” que realiza com os parentes.

Numa perspectiva de desenvolvimento completo do ser, Jean
Piaget, em diversas obras, publicacdes e palestras, disserta sobre
diferentes etapas, as quais todos os sujeitos podem alcancar e
sdo amplamente conhecidas como estdgios do desenvolvimento.
Jean Piaget (1967) prop6s quatro estagios sequenciais do
desenvolvimento cognitivo: sensério-motor (0-2 anos), no qual
a inteligéncia é pratica e baseada em agdes e percepcdes; pré-
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operatdrio (2-7 anos), marcado pelo pensamento simbdlico e
egocentrismo; operacées concretas (7-11 anos), quando surge o
raciocinio légico sobre objetos concretos; e operagdes formais (12+
anos), caracterizado pela abstracdo e pelo pensamento hipotético-
dedutivo. Tais estdgios precisam ser respeitados e ocorrem

de forma natural, decorrentes das continuas e permanentes
interacdes entre o organismo e o meio (ou entre o sujeito e os
objetos de conhecimento: fisicos, sociais e/ou culturais).

E possivel que haja interpretacées equivocadas da teoria
de Piaget, especialmente quando se entende os estagios de
desenvolvimento como etapas rigidas e imutdveis, que seguem
um ritmo predeterminado sem possibilidade de intervencao
ou aceleracdo. Essa visdo incorreta leva a crer que as criangas
devem progredir exatamente na mesma velocidade, ignorando
que o desenvolvimento cognitivo é influenciado ativamente pelas
experiéncias e pelos estimulos do ambiente. Essa compreensdo
distorcida pode explicar, por exemplo, a resisténcia da diretora
Agatha Trunchbull em transferir Matilda para uma turma mais
avancada, ja que ela enxerga o aprendizado como um processo
linear e uniforme, desconsiderando as capacidades excepcionais
da menina e o papel crucial que a estimulagdo intelectual exerce
na construcdo do conhecimento. Ao contrario dessa perspectiva,
Piaget destacou que, embora os estdgios ocorram em uma
sequéncia previsivel, seu ritmo e profundidade variam conforme as
interacdes entre o individuo e o meio, sendo fundamental oferecer
desafios adequados a cada crianga para promover seu crescimento
cognitivo.

1. Estagios do desenvolvimento cognitivo e os estagios do
desenvolvimento em Matilda

0 desenvolvimento infantil foi foco de um trabalho de analise
extenso realizado por Jean Piaget (1920-1980). Primordialmente
estudante de biologia, Piaget (1911-1915) observou e pode
identificar alteragdes estruturais em um caracol Lymnaea stagnalis
(Linnaeus, 1758), alteracdes essas observadas quando tal animal
era inserido em um novo local (Vidal 1994). Quando seu foco
de estudo foi alterado, Piaget refletiu a adaptacdo do caracol a
adaptacao dos seres humanos, assunto agora voltado a psicologia.
Ele também comparou a adaptacdo do L. stagnalis com a
adaptacao e autorregulacdo adotada por todos os seres vivos. Isso
se tornou uma pesquisa mais concreta quando interpelou assuntos
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da educacdo e assimilagdo de contetido em criancgas (Pulaski,
1980).

0 meio em que o aluno esta inserido ajuda, e muito, a
aquisicdo de conhecimento, que estd intrinsecamente relacionada
a capacidade de adaptacdo, acomodacao e assimilagdo de
informacédes provenientes do ambiente em que se encontra em
constante interacdo. Adaptacdo, acomodacdo e assimilacao
sdo processos cognitivos pelos quais aprendemos e nos
desenvolvemos: 1) Assimilaco: consiste em entender (integrar)
novos elementos usando o que j& sabemos (por exemplo, uma
crianga chama um avido de “passarinho grande”). 2) Acomodac3o:
é quando ha modificacao do que sabemos para aprender algo
novo (por exemplo, ao perceber que o avido ndo é um passaro,
mas um veiculo voador). 3) Adaptac3o: é o equilibrio majorante
(ou superior) entre assimilar e acomodar (como ajustar
constantemente nosso conhecimento ao mundo, progredindo
nesse entendimento). ***

Esses processos representam a assimilagdo de contetidos
externos e envolvem etapas que permitem alcangar uma
compreensao adequada (Piaget, 1956/2013). O equilibrio majorante
entre assimilacdo e acomodacao é fundamental para a transicao
de uma fase para outra, uma vez que impulsiona o avanco do
conhecimento e a adaptacgao de conceitos especificos (Piaget,
1945/1964b). Segundo Piaget (1964/1999), sao identificados
quatro estadios que abarcam o desenvolvimento infantil: sensdrio-
motor, pré-operatdrio, operatdrio concreto e operatério formal.

O primeiro estadio, sensério-motor, contempla o nascimento
do bebé até em torno de seus 2 anos de idade, um periodo
caracterizado pelo autoconhecimento (construcdo da nogao de eu)
e o conhecimento do ambiente (Papalia, 2006). Dependendo das
solicitagdées do ambiente, da maturacao organica, das agdes do
sujeito sobre os objetos e, sobretudo, do processo de equilibracdo
(o qual sera detalhado posteriormente). O desenvolvimento pode
ser gradualmente rapido ou o interesse do bebé perante os objetos
e seus proprios membros pode ser desenvolvido pouco a pouco.

0 essencial de tal estadio é que, ao seu fim, a crianga passa
por uma revolugdo copernicana em miniatura, teoria de Piaget
(1937/2006) que se refere a mudanca fundamental em que a
crianca deixa de ver o mundo apenas do seu préprio ponto de
vista (egocentrismo) e passa a compreender que existem outras
perspectivas além da sua, assim como Copérnico mostrou que a
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Terra ndo era o centro do universo. Passando de um egocentrismo
(uma vez que n3o existe nem a consciéncia de si mesma nem

dos objetos do mundo, e por isso mesmo ha uma indiferenciagao
de si e dos objetos) a uma diferenciacdo de si e dos objetos
fisicos. A realidade fisica e os objetos passam a existir e se
relacionar independentemente dela, ou seja, deixa de ser o centro
do universo, e constrdi as nogdes de permanéncia de objeto,
causalidade, espaco e tempo (Piaget, 1937/2006). Dessa forma,
consegue reagir melhor aos objetos que lhe sdo apresentados e
tenta alcan¢d-los, demonstrando conhecimento da sua capacidade
de se locomover, independente se obtém sucesso ou ndo
(Rappaport, 1981; La Taille, 1992).

A transicao para o estadio pré-operatério caracteriza-se
pela consolidacio do surgimento da fungao simbdlica (que
lhe possibilita representar), e a crianca consegue relacionar
pensamentos com a intencao de agir sobre objetos (Papalia, 2006).
0 egocentrismo se evidencia sob outro viés, no da representacao,
isto é, a forma de pensar da crianga é centrada em sua prépria
perspectiva, fazendo com que seu ponto de vista seja considerado
por ela como universal e acredite que todas as pessoas apreendem
a realidade como ela a apreende.

Outro aspecto muito importante e que fornece o designio dessa
etapa é que a crianca ainda ndo opera (por isso, pré-operatério).
Mas, afinal, do que se trata uma operacgdo? Operar implica
realizar acdes internas, imbricadas num sistema de relagdes, que
podem ser classificadas e hierarquizadas, de forma reversivel
e coordenada. Se a crianga ainda ndo pensa ou sequer age de
maneira operatdria, é porque, principalmente, esta presa em seu
proprio ponto de vista ou tem a sua perspectiva como sendo a
Unica possivel, isto é, ndo se descentra (ou ainda, é egocéntrica),
quer seja a nivel cognitivo ou social (egocentrismo légico e
ontoldgico - Sasso e de Morais, 2013).

Sendo ainda egocéntrico (porém, agora a nivel do pensamento),
o estddio pré-operatdrio, para a crianga, contempla dos seus
2 anos de idade até os 7 anos, aproximadamente, em que ela
vé o mundo sendo feito em prol de seus anseios e, como sua
comunicacao é limitada a palavras corriqueiras e frases ndo muito
complexas, as quais ndo compreendem sua real intencao de
expressar suas vontades, ela pode se frustrar com facilidade (La
Taille, 1992).
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A medida que progride nesse estagio, a crianca desenvolve
uma compreensao mais objetiva da realidade, ampliando sua
capacidade de considerar multiplas perspectivas e estabelecer
relagdes légicas entre fendmenos concretos. Embora seu
pensamento demonstre maior organizagao e coeréncia, ele ainda
se mantém essencialmente vinculado a manipulacado de objetos e
situacdes concretas, caracterizando o estdgio operatdrio-concreto
(dos 7 aos 12 anos) (Papalia, 2006).

A partir disso, o desenvolvimento das operacdes tende a ficar
cada vez mais enraizado e complexo e, por fim, compreenderd o
ultimo estadio, o do pensamento formal, liminarmente, a partir dos
12 anos. A crianca fica cada vez mais capaz de refletir sobre feitos
que ndo estdo presentes e se constitui, portanto, como dedutivo e
hipotético. Nesse momento, passa a fazer sentido, por exemplo, a
ideia de o porqué levar os humanos a conhecer as profundezas do
oceano ou até mesmo a Lua. De acordo com o Piaget (1932/1994),
isso exige muito mais do desenvolvimento, é um trabalho mental
muito mais bem elaborado que perdura por muitos anos (Piaget,
1964/1999) e, dados os devidos fomentos, desenvolve-se durante
toda a vida, podendo ser cada vez mais capaz de deduzir situagdes
e feitos, desenvolvendo cada vez mais pensamentos abstratos e
flexiveis (Papalia, 2006).

No filme Matilda (1996), a personagem principal, que dd nome
a obra, é introduzida desde o momento no bercario do hospital,
perpassando o estadio sensério-motor, explorando o mundo ao
seu redor, construindo as nocées referentes ao meio (objeto,
espaco, tempo e causalidade), bem como obtendo nocdo do seu
proprio corpo. Aparecem importantes transformacgées - soliddrias
entre si e referentes ao mecanismo da inteligéncia e a elaboracao
de objetos, de grupos espaciais e das séries causais e temporais
- que caracterizam o aparecimento de novas fases, das primeiras
condutas propriamente inteligentes, e nas quais a acdo da crianca
deixa de funcionar por simples repeticdo e passa a permitir toda
uma série de esquemas transitivos; esquemas sao os blocos
basicos da inteligéncia, e a equilibragcdo é o processo dinamico
que os reorganiza constantemente entre assimilagao (ajustar o
mundo aos esquemas) e acomodacio (ajustar os esquemas ao
mundo). Além de uma distingéo entre o fim e os meios, ocorre,
simultaneamente, uma coordenacgao intencional dos esquemas ja
existentes.

Tem-se um salto evidenciado pelo fato de a menina ainda bebé,
provavelmente com mais de 1ano de idade, sentada no balcao
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da cozinha, escrever seu nome na bancada. Mais adiante, seus
pensamentos simbdlicos e de interpretacdo comegam a ficar

mais apurados, sendo capaz, por exemplo, de imaginar histdrias e
desempenhar um papel imaginario sobre elas, usando isso como
uma forma de lidar com as situagdes que encontra - até mesmo as
adversas.

Destacada por suas agdes sobre os objetos, cuida de sua
alimentacao, realiza autocuidados com maestria e desenvoltura e
consegue realizar a leitura ndo apenas da realidade, como também
da escrita, quando procura na lista de enderecos pela biblioteca
municipal, a qual frequenta diariamente e mergulha no universo da
leitura de maneira surpreendente.

Dos 6 aos 7 anos, Matilda ja estd no estadio operatério formal
bem consolidado, podendo demonstrar a capacidade de pensar
de forma ldgica e resolver ndo somente problemas concretos que
permeiam sua vida, mas situagdes hipotéticas e abstratas (Piaget,
1964/1999). A cena em que Matilda realiza calculos mentais
complexos para determinar os lucros das vendas de carros de seu
pai demonstra claramente caracteristicas do estagio operatério
formal (Piaget; Inhelder, 1955/1976), evidenciando sua capacidade
de raciocinio abstrato e hipotético-dedutivo. Enquanto seu
irmao Michael, dependente de anotagdes e incapaz de chegar ao
resultado, representa o estagio operatério-concreto (limitado a
operagdes com suportes materiais), Matilda opera com proposicées
puramente mentais, manipulando varidveis abstratas como
precos e lucros sem necessidade de suporte concreto, aplicando
reversibilidade (verificagdo mental dos célculos) e combinatéria
(relagdo entre multiplas varidveis simultaneas).

Essa precocidade, embora atipica para sua idade (6 anos),
ilustra como estimulos ambientais intensos (como sua paixdo pela
leitura) podem acelerar o desenvolvimento cognitivo, articulando
afetividade e cognicdo (Piaget, 1932/1994), enquanto a dificuldade
de Michael em transcender o concreto reforca a nogdo piagetiana
de que os estagios sdo sequenciais, ainda que seu ritmo possa
variar conforme as interagcdes com o meio. A comparagao entre
os irmdos exemplifica a transicdo crucial na teoria piagetiana
entre pensar sobre o real (operatério-concreto) e pensar sobre
o possivel (operatério formal), mostrando como Matilda, mesmo
jovem, desenvolveu estruturas cognitivas tipicas de estdgios mais
avancados.
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A personalidade dos pais de Matilda apresentada no filme pode
ser caracterizada pelo estddio pré-operatério, apesar de suas
idades, pois, embora ja dominem a linguagem e outras formas
de manifestacdo da funcdo simbdlica, estdo tdo e somente
preocupados com seus proéprios anseios, que nos remete ao
egocentrismo encontrado em criangas nesse estddio. Também por
se manterem incomunicaveis com Matilda, justamente por ndo se
desentenderem e se colocarem na perspectiva da filha.

Lavender, embora apresente tracos do estagio pré-operatério
em sua imaginacgdo vivida, demonstra operagdes concretas
incipientes ao colaborar com Matilda em planos estruturados — um
exemplo de como a interacao social acelera o desenvolvimento
(Piaget, 1932/1994). J4 a Trunchbull, embora adulta, cristalizou-
se em uma moralidade operatdria rigida e nao reflexiva, aplicando
regras sem considerar contextos ou intencdes.

Ja a Srta. Honey, a professora de Matilda, encontra-se no estddio
das operagdes formais. Aqui, toda a bagagem formada ao passar
por todos os estadios desenvolve-se para resolver problemas
dedutivos, hipotéticos, abstratos e refletir sobre questées morais e
éticas.

Além do mais, de acordo com Piaget (2014), a afetividade é
a energética tanto do comportamento como da inteligéncia,
possuindo também tanto uma génese (histéria), como estruturas
que correspondem as fungdes cognitivas. Assim, as condutas
(sobretudo, as intelectuais) dos individuos tém o afeto como
motor — apesar da forma como ocorre e o préprio funcionamento
dessa mola propulsora depender indissociavelmente do elemento
intelectual do desenvolvimento.

A influéncia primordial da Srta. Honey no desenvolvimento
(cognitivo e moral) de Matilda, portanto, demonstra a forca dessa
influéncia afetiva para e nas aprendizagens e condutas da menina.
Assim como a atitude de Matilda, na famigerada cena do bolo de
chocolate, também evidencia a forma como o afeto desempenha
o papel propulsor para o éxito de dada atividade, constituindo-se
como elemento crucial e energético para as condutas humanas de
interesse, necessidade e/ou motivacao.
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2. Processo de aprendizagem na ética piagetiana

Sobre o processo de aprendizagem, Piaget descreve segundo
suas palavras:

Para mim, existem 4 fatores principais: em primeiro lugar, maturagao,
uma vez que esse desenvolvimento é uma continuacdo da embriogénese;
segundo, o papel da experiéncia adquirida no meio fisico sobre as
estruturas da inteligéncia; terceiro, transmissdo social num sentido
amplo (transmissdo lingufstica, educacdo, etc.); e quarto, um fator que
frequentemente é negligenciado, mas que, para mim, parece fundamental
¢ mesmo o principal fator. Eu denomino esse fator de equilibragdo ou, se

voces preferem, autorregulagdo (1964a, p. 178 - grifo nosso).

Vé-se que a maturacao é uma condigdo necessdria, na
perspectiva de ser uma continuagdo do processo de formacgao
do individuo, mas que nao explica todo o desenvolvimento,
desempenhando o limitado papel de abrir possibilidades para novas
condutas que precisam ser atualizadas, o que automaticamente
leva a consideracdo de outras condigdes, nas quais a mais imediata
é a experiéncia.

A evolucao ocorre sempre na direcao de um equilibrio, mas sem
um plano preestabelecido, “assim como a marcha para o equilibrio
da entropia em termodinamica” (Piaget e Inhelder, 1966/1978, p.
134), isto é, como o equilibrio depende da ac3o do sujeito ativo
sobre os disturbios externos e, ao mesmo tempo, da agdo destes
sobre aquele. O que se pode observar é um ponto de equilibrio e
ndo o ponto de equilibrio sequéncia de compensacées ativas do
sujeito em resposta as perturbacgdes exteriores e de regulagens
ao mesmo tempo retroativas (sistemas de anéis ou feedbacks)

e antecipadoras, que constitui um sistema permanente de tais
compensacdes (Piaget e Inhelder, 1966/1978).

A adaptacgao, entendida como processo, é um ponto de
equilibrio entre dois mecanismos indissocidveis: a assimilacao e
a acomodacado. A assimilagcdo diz respeito ao processo pelo qual
os elementos do meio exterior sdo internalizados a estrutura,
enquanto a acomodacao se refere ao processo de mudancas da
estrutura, em funcdo dessa realizacdo, quando ha a diferenciagao e
integracao dos esquemas de assimilagdo. Assim, pode-se dizer que
o pensamento é adaptado a uma realidade, quando ele consegue,
ao mesmo tempo, assimilar as suas estruturas os elementos dessa
realidade, acomodando essas estruturas aos novos elementos
que se apresentam, ou, nas palavras de Piaget (1969/1982, p. 157)
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“a adaptacao é o equilibrio entre a assimilacdo da experiéncia as
estruturas dedutivas e a acomodacdo dessas estruturas aos dados
da experiéncia”.

Um dos principais equivocos da escola tradicional, afirma Piaget
(1969/1982), é imaginar que a crianca tenha apenas de incorporar
as informacdes ja digeridas, como se a transmissao nao exigisse
uma atividade interna de assimilacdo-acomodacéo do individuo,
no sentido de haver uma reestruturacao e dai uma correta
compreensao do que foi transmitido.

A experiéncia de Matilda ilustra os principios piagetianos de
adaptacao cognitiva por meio do conflito entre ambientes opostos.
Em sua casa antagénica (familia Wormwood), a assimilacdo
fracassada das regras parentais gera desequilibrio, enquanto na
escola (Sra. Honey) a acomodacdo a novos estimulos intelectuais
e afetivos permite a construcdo de esquemas mais complexos
~ como seu raciocinio hipotético-dedutivo (operacées formais
precoces) e autonomia moral. Seus poderes telecinéticos
simbolizam a autorregulagao piagetiana: uma resposta criativa
para restaurar o equilibrio cognitivo e emocional, demonstrando
como a interacdo ativa com o meio (mesmo hostil) impulsiona
o desenvolvimento. Essa jornada ecoa a maxima de Piaget: “A
inteligéncia é adaptacado, e a adaptacao é construgdo continua”.

3. AEpistemologia e Psicologia Genéticas de Jean Piaget: o
papel da heranca genética, da linguagem e das relacées sociais

Na histéria das Ciéncias, a relagdo entre estrutura e génese
aponta para diferentes tendéncias educacionais no viés das
abordagens epistemolégicas e psicolégicas. As Teorias Genéticas,
por exemplo, sdo conhecidas por defenderem um geneticismo
sem estrutura, isto é: o organismo é indefinidamente plastico e se
modifica sem cessar, sob as influéncias do meio (Sasso, 2022).

Sabe-se que a Epistemologia e a Psicologia defendidas por Jean
Piaget também sdo conhecidas como “Genéticas”, porém, caso o
construtivismo defendesse o determinismo do meio social sobre
o comportamento dos individuos, o desenvolvimento de Matilda
seria muito diferente, influenciado pela sua convivéncia familiar.
Além do mais, no video Piaget por Piaget (Slomp, 2011), Piaget
afirma que ndo é empirista, nem apriorista, mas construtivista.
Assim, de acordo com os pressupostos da Epistemologia
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Genética de Piaget, explicaremos sucintamente qual é o papel
da heranca genética, do ambiente escolar (especificamente, da
figura do professor), e o lugar que as relagées sociais ocupam no
desenvolvimento humano, ao se pensar na educagao.

A Epistemologia de Piaget é conhecida como genética, mas ndo
se relaciona em nada com a corrente geneticista sem estrutura,
justamente porque nao concebe o individuo como tabula rasa
e constantemente modificado pelo meio, e muito menos o
conhecimento como pronto, acabado, absorvido passivamente.
Isso é bem evidente pelo exemplo de Matilda, que, apesar da
familia, desenvolveu-se de forma satisfatéria devido a sua acao
sobre os objetos. Na perspectiva construtivista, o sujeito é ativo
e protagonista na aquisicdo do conhecimento, e tal aquisicdo
ou construcdo se da na interagao entre o sujeito e o objeto a
ser conhecido (que pode ser fisico, social ou cultural), sem a
supremacia de um sobre o outro.

Assim, a heranca genética ndo determina essa construcdo de
conhecimento, e nem as relacdes sociais - ambas sdo necessarias,
mas ndo suficientes. Para Piaget, o mais importante é o processo
de equilibracdo. Portanto, o papel do fator social, especialmente
do professor, é o de desequilibrar ou problematizar a prética e
situacdes para que seus alunos entrem em conflito cognitivo e
construam seus conhecimentos por si, mas ndo somente isso,
também troquem pontos de vista - ou seja, socializem seus
pensamentos - justamente por ser essa troca que também poderd
ocasionar desequilibrios e novas equilibragcdes majorantes.

Por isso, a maturagdo organica, a linguagem e a vida social tém
um papel importante nessa transformacéao, ndo obstante, sdo
insuficientes para o desenvolvimento cognitivo do individuo. Isso
porque, de acordo com a perspectiva piagetiana, a génese de toda
estrutura se manifesta sempre no nivel sensério-motor (o qual é
anterior a linguagem), em que j4 ha toda uma estruturagao sob
a forma de: construgdo do espaco, de grupos de deslocamento,
de objetos permanentes etc. -- estruturacao essa que é, para
o autor, o ponto de partida de toda a l6gica posterior. Portanto,

a linguagem, segundo Piaget (1932/1994), n3o é suficiente

para explicar o pensamento, até porque as estruturas que o
caracterizam tém suas raizes na agao e nos mecanismos senso-
motores, os quais sao bem mais profundos que o fato linguistico.
(Dongo Montoya, 2016).
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O filme ilustra muito proficuamente o marco piagetiano de que o
pensamento evolui por processos de organizagdo e reorganizagao
conceptual, sendo o desenvolvimento da linguagem oral solidario
a ele, tendo seus inicios a partir do esquematismo sensério-motor.
Matilda (ainda que brevemente) passa pelo periodo sensério-
motor, mostrando que ha uma légica pratica, cuja origem deve-
se, além da diferenciacdo, a organizagio e a combinacdo dos
esquemas de acdes do bebé. Notamos também que, no referido
periodo, ndo ha uma linguagem racional, como se tem o adulto ou
as criancas maiores, e isso ndo é, porém, um empecilho para que a
inteligéncia se desenvolva.

Apesar de Matilda ter apenas 6 anos de idade, o que, em
tese, a colocaria no estdgio pré-operatério (caracterizado por
linguagem egocéntrica e nao plenamente socializada), sua
competéncia linguistica avangada demonstra que os estagios do
desenvolvimento ndo sao rigidos, nem dependem exclusivamente
de maturagao bioldgica ou influéncia social. Como destacado
por Piaget (La Taille, 1992), a socializacdo da linguagem é
determinada pela qualidade das trocas cognitivas, que em Matilda
atendem aos trés critérios piagetianos: 1) Uso compartilhado
de signos linguisticos (ela domina cédigos complexos, como
livros classicos e ironia); 2) Conservacao de proposicées (sua
fala mantém légica interna, mesmo em situagées abstratas); 3)
Reciprocidade e reversibilidade (dialogar ativamente com adultos
e pares, adaptando sua comunicacao ao interlocutor marca do
pensamento operatério). Assim, ainda que precoce, sua linguagem
é genuinamente social, pois emerge de interagdes significativas
(como as com a Sra. Honey) que aceleraram sua descentracio
cognitiva, transcendendo os limites etarios tipicos do estagio pré-
operatdrio.

Matilda demonstra uma capacidade excepcional de cooperacao,
manifestando a habilidade de adotar perspectivas alheias para
construir regras baseadas no bem comum, processo que, segundo
Piaget (1932/1994), exige operacdes reversiveis de pensamento
(poder mentalizar e comparar multiplos pontos de vista). Esse
avanco estd intrinsecamente ligado ao desenvolvimento do senso
de justica, conceito central na teoria piagetiana: sua autonomia
moral permite ndo apenas compreender regras (como fazem
criancas heterénomas), mas julgd-las criticamente, priorizando a
reciprocidade (por exemplo, ao defender Bruce Bogtrotter da Srta.
Trunchbull) e a equidade (distinguindo entre igualdade mecanica e
justica contextual). Para Piaget, esse sentimento de justica que em
Matilda se expressa na defesa dos mais vulneraveis é o coracdo da
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moralidade auténoma, pois emerge da cooperagao ativa, nao da
obediéncia cega.

4. 0 desenvolvimento da moral

Uma das ramificagdes principais que se estabelece com a
psicologia piagetiana é o desenvolvimento da moral. J3 nesse
ramo sao estabelecidos trés conceitos: a anomia, a heteronomia
e a autonomia. O primeiro conceito é a anomia, a qual consiste
no periodo de pré-moralidade do individuo, que é presente nos
anos iniciais da vida da crianca, entre o nascimento e os 5 anos
de idade. Esse periodo é marcado pela auséncia da compreensao
de regras no imagindrio do individuo que, incapaz de entender
regras, age por puro egocentrismo até o periodo que passa a ser
capaz de compreendé-las, e somente entdo inicia o processo de
desenvolvimento moral (La Taille, 1992; Piaget, 1932/1994; La
Taille, 2006).

Dentro do processo de desenvolvimento moral, Piaget
(1932/1994) descreve dois tipos de moral: a heterénoma e a
auténoma. A moral heterénoma (também chamada de moral do
dever) é caracterizada pelo cumprimento de regras a partir de um
referencial externo, autoritario, representado pela coergdo dos
adultos sobre as criancgas. Essa coercdo esta relacionada com a
desigualdade hierdrquica entre os adultos e as criancas, que se
materializa em uma posicao unilateral na qual os adultos impdem
regras que passam a ser respeitadas pelas criancas com base
no fundamento do dever e da obrigacdo. Em outras palavras, as
criancas se sujeitam as regras dos adultos em razdo do receio e
do medo das sancdes que virdo em caso de descumprimento das
regras; nesse sentido as regras ndo chegam a ser verdadeiramente
cumpridas pela crianga, ja que apenas se submetem a elas sem
compreendé-las de fato, sendo, portanto, uma relagio unilateral
da regra com o sujeito.

Embora Piaget (1932/1994) destaque que a moral heterénoma
se baseie no medo da coercdo adulta como no cumprimento de
regras por obrigacdo ou receio de punigdo, é possivel pensar em
uma relagdo de autoridade que transcende a mera imposicao
unilateral. Em contextos nos quais a autoridade é exercida com
legitimidade afetiva e racional, as criancas podem respeitar
as regras ndo apenas por temor a punicdo, mas também por
reconhecimento do cuidado e da justica por parte do adulto. Essa
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dindmica, ainda que mantendo uma hierarquia (adulto-crianca),
introduz elementos de respeito mutuo: a crianga obedece ndo s6
pela ameaca de sangdo, mas porque confia na figura de autoridade
e percebe sua acdo como orientada pelo bem comum.

Um exemplo de situacdo que demonstra a heteronomia no
ambiente escolar é quando o estudante passa a estudar apenas
para a realizagdo da atividade avaliativa; nesse sentido o estudante
passa a cumprir atividade proposta na busca por evitar a nota
baixa ou a reprovacgdo na disciplina. O estudante ndo entende o
instrumento avaliativo como um recurso necessario para trabalhar
e desenvolver as competéncias necessdrias no processo de
aprendizagem, logo se institui uma relagdo de cumprimento ante
a penalizacdo e ndo o cumprimento por necessidade do processo
avaliativo na aprendizagem (Piaget, 1932/1994).

Em contraponto, a moral auténoma (também denominada
de moral do bem ou da cooperagio) é caracterizada pela
reciprocidade durante a troca entre o sujeito e a necessidade
do cumprimento da regra, ndo sendo mais imposta pelo
referencial externo, mas sim pela cooperacéao entre o individuo
e a necessidade da regra. Nesse sentido surge uma relagao
bilateral entre o sujeito e a regra; essa relacdo é responsdvel por
repelir o egocentrismo do sujeito (justamente pela necessidade
de descentracdo, ou seja, de se deslocar de sua perspectiva e se
colocar na perspectiva de outrem) e o cumprimento unilateral da
regra. A regra passa a ser respeitada pela crianga como um produto
de um consentimento mutuo gerado pela discussao e reflexao
da necessidade dessa regra. Essa discussao idealmente deve
acontecer de maneira cooperativa entre um ou mais individuos e
sem que haja a coercdo do adulto, propiciando a reflexdo mutua
e a verificacio da necessidade da regra (La Taille, 1992 e 2006;
Pereira e Moraes, 2016; Piaget, 1932/1994).

Um exemplo de autonomia dentro do ambiente escolar é quando
o estudante passa a estudar por entender a necessidade do estudo
para a assimilagdo de contetdo, sem a necessidade da coercgao
externa imposta pela possibilidade da reprovacdo. Nesse sentido
o estudante passa a efetuar por conta prépria as atividades de
seus estudos, pois essa passa a ter consciéncia da necessidade de
regrar sua aprendizagem sem a necessidade de ser pressionado
pelo instrumento avaliativo, tornando-se assim um ser auténomo
(Piaget, 1932/1994).
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Embora a autonomia seja um conceito discutido por outros
autores, como Kant (1785/2007), a autonomia piagetiana
apresenta caracteristicas singulares, sendo que a principal dessas
singularidades estd atrelada aos conceitos genéticos (histéricos)
da sua teoria. Dentro da teoria da Epistemologia Genética de Piaget
(1950/1990), a autonomia sé pode ser conquistada por meio de
um processo cooperativo que envolva a criacdo de conflitos, o
intercambio de ideias e o desenvolvimento do pensamento formal
(Christino, 1997). Dessa forma, para a conquista da autonomia,
sdo de extrema importancia os espagos escolares, especialmente
quando esses propiciam vivéncias sauddveis de cooperagao entre
0s sujeitos, com a troca entre criancas, bem como a oportunidade
de assumirem responsabilidades e de tomarem suas préprias
decisées (Vinha, 2000).

4.1. A figura da diretora

A diretora Agatha Trunchbull, também conhecida como “Srta.
Trunchbull”, é um icone da Educacao e/ou Escola chamadas
de tradicional, fundamentadas, essencialmente, em um tipo de
moral, respeito e relacdo com a autoridade, e sancdo. As agdes
da diretora implicam uma moral denominada por Piaget como da
coagdo, também conhecida como a moral do dever puro ou da
heteronomia; a crianga recebe dos adultos ordens e regras as quais
deve se submeter a todo custo (obrigatoriedade), isto é, o dever
moral é o submeter as leis por dever ou obrigacao.

A crianga heterdnoma conceitua segundo o realismo moral, ou
seja, as regras sao seguidas literalmente. Outrossim, nessa etapa,
a criancga avalia os atos pelas consequéncias e ndo pelas intencées
que os levaram, tomando somente a realidade objetiva (aparente
ou perceptual) dos fatos. Exemplo: despreza as intencées dos atos
e se apega as suas consequéncias, considerando como boa toda
crianca que segue fielmente as regras dos adultos. Ainda nesse
sentido, a punicao leva a trés resultados: 1) o célculo de risco; 2)

a conformidade cega; e 3) a revolta que geralmente é baseada

na raiva - resultados estes possiveis de serem observados no
comportamento das criangas da Crunchem Hall Elementary School
devido a relacdo estabelecida com a diretora.

O respeito ao bem deve emergir da compreensdo autéonoma de
seus principios, e ndo da submissdo a recompensas ou punicdes
externas. Piaget (1932/1994) apontou para a influéncia exercida
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pelos adultos sobre o desenvolvimento da autonomia moral
infantil: uma vez que reforcam a heteronomia natural da crianca,
sobretudo quando se utilizam de recompensas e punicées (pois
fardo com que a crianca se comporte de acordo com determinados
estimulos, sem haver a interiorizagdo do principio da regra

que rege determinados comportamentos ou ndo), como era o
relacionamento com a diretora Trunchbull.

4.2. A professora

Quando Matilda, enfim, vai para a escola, e apés uma negativa
“primeira experiéncia” com a diretora, encontra-se com a querida
professora Jennifer Honey, ou “Srta. Honey”. De maneira carinhosa
e acolhedora, a professora tentava de toda forma burlar o sistema
imposto pela diretora, sendo uma professora preocupada com os
alunos e que enxergava o verdadeiro potencial individual de cada
um. A moral da cooperacio (ou moral do bem), ou seja, o bem
moral, é compreendida por agir independentemente do dever
(ou fazer porque quer); é a observada nas atitudes da professora
para com seus alunos, uma vez regida por principios - como
por exemplo a solidariedade e a reciprocidade - que acentuam a
autonomia do sujeito.

No viés construtivista, é imprescindivel a participacao das
criancas em todas as decisdes de tarefas, sendo a construcdo
das regras um dos aspectos a ser considerado seriamente. As
atividades precisam ser planejadas e organizadas a fim de que
todas em conjunto favorecam a autonomia dos sujeitos e as suas
capacidades de pensarem por si mesmos. Relagdes em que a
cooperacao e o respeito mutuo reinem é o Unico meio, segundo
Piaget (1932/1994), para que esse avanco acontecga. A Srta. Honey
intervém de modo que dd voz a todos os alunos, e as criangas se
sentem a vontade para se expressar e relatar o que acontece ou o
que sabem. Instiga-lhes a compartilhar seus saberes e emogdes,
interessa-se em saber como estdo se sentindo, relacionando-se de
uma 6tima forma para que aspectos escondidos e pontos de vista
distintos sejam evidenciados e todas as criangas reconhecam o que
se passa com cada colega.

Na perspectiva piagetiana, a afetividade atua como um
motor energético do funcionamento intelectual, influenciando a
motivacdo e o interesse da crianga em interagir com o mundo,
mas ndo determina a estruturacdo das operagdes cognitivas.
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Embora essencial para dinamizar o processo de aprendizagem
(como nas relacées com professores ou pares), a afetividade nao
constrdi diretamente os esquemas de assimilagdo ou as estruturas
l6gicas - estes dependem da agdo do sujeito sobre os objetos e
dos processos de equilibracdo majorante. Em outras palavras, a
emocao direciona o que a crianga busca conhecer, mas nao define
como ela organiza cognitivamente essa realidade.

Assim, o desenvolvimento da afetividade, na perspectiva de
Piaget (1932/1994), em cada nivel, se d4 por uma equilibracdo
progressiva. Se toda conduta possui um aspecto afetivo
(energético) e um aspecto estrutural (cognitivo), o autor defende
a ideia de romper com a dicotomia entre afetividade e inteligéncia
e estudar os dois aspectos no desenvolvimento. A partir de
tais explanacdes, podemos compreender como as estratégias
pedagdgicas da Srta. Honey eram eficazes para promover a
aprendizagem de seus alunos, quando, por exemplo, realiza uma
chamada oral coletiva sobre a tabuada ou quando uma de suas
alunas, ao ser questionada pela diretora Trunchbull se sabia
soletrar, responde com confiancga e entusiasmo que aprendeu a
soletrar uma palavra grande ontem, pois a professora os havia
ensinado com um poema.

Para Piaget (1932/1994), o respeito que se tem por determinada
pessoa ou regra é o que determinara a acdo moral vigente. Assim,
a moral do dever é fruto das relagdes sociais em que o respeito
unilateral é que é valido, isto é, aquele respeito que vem de
cima para baixo, ou que apenas um dos polos da relacdo exige/
manda/obtém - como no caso da diretora. J4 a moral do bem (ou
da cooperacdo, ou ainda da autonomia) é produto das relacées
sociais cujo respeito, o mutuo (ou reciproco) - como no caso da
professora.

Acreditamos que, caso o adulto queira que a crianca desenvolva
valores morais, é mais propicio incentivar que a prépria crianca
os construa com a intervencgdo do adulto por meio de boas regras
e pela cooperacao, pensando nas consequéncias de seus atos. As
regras colocadas as criangas nao devem, portanto, ser arbitrarias,
mas sim fruto de um didlogo que a leve a perceber a necessidade
de respeita-las.
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4.3 A Crunchem Hall Elementary School - O papel da escola em
Matilda

O retrato da escola, principalmente nas cenas em que a sala de
aula precisa ser transformada quando a diretora passa para uma
inspecdo, mostra um lugar opressivo e sombrio. Ha, inclusive,
uma frase estampada na escola que expressa: “Se vocé estd se
divertindo, vocé ndo estad aprendendo”. De acordo com a teoria
piagetiana, propiciar a autonomia moral da crianca é abandonar
as punigdes expiatérias (ou arbitrarias, isto €, que em nada se
relacionam com o delito cometido) e as recompensas, e induzir
as criangas a construirem seus proprios valores morais. Agir com
autonomia moral, no entanto, ndo é sinénimo de libertinagem,
mas sim de agir com liberdade imbuida de responsabilidade,
considerando o ponto de vista de outras pessoas envolvidas na
questdo, para entdo resolver o conflito; e isso, certamente, faz com
que o percurso educativo seja divertido e ndo macante.

E evidente o quanto a escola desempenha um papel crucial
para a epistemologia piagetiana, mas sera que ela realmente
contribui para a formacgdo de um individuo auténomo? Na sua
propria obra, Piaget (1948/1975) sustentou uma extensa critica a
escola tradicional, de educacdo depositaria, ja que esse sistema
educacional promove uma formacgdo de sujeitos heter6nomos e
ndo autonomos. Nesse sentido, as poucas escolas que chegavam
perto de atender a psicologia genética eram as escolas baseadas no
self-government (Piaget, 1948/1975, 1932/1994) ou autogoverno,
que atualmente sdo conhecidas como escolas democrdticas. Tal
modelo se baseia na participagao ativa do estudante no ambiente
escolar, criando a condigdo para que esse passe a assumir
pequenas responsabilidades e participe da tomada de decisées
como um membro ativo da dinamica escolar.

Para Piaget (1932/1994), s6 o processo colaborativo levard o
estudante a autonomia. Nesse sentido, faz-se importante frisar
como o ambiente escolar é retratado em Matilda, como, dentro
do cendrio do filme, d4-se a relacdo com a moral heterénoma
instituida e conduzida na e pela figura da autoritdria diretora
Trunchbull, que de forma coercitiva, manipula o comportamento
das demais personagens. Nao obstante, também existe uma
relacdo de cooperacao entre as criangas da histéria, e delas com a
Srta. Honey (nome que significa mel), a qual igualmente permite a
legitimidade da acao regulamentadora em suas reacdes.
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Um momento que demonstra bem a postura coercitiva da
diretora estd logo na cena de introducdo da escola, na qual
Trunchbull confronta a personagem Amanda (uma crianga jovem
com um penteado de “Maria Chiquinha”). Nessa cena, a figura de
autoridade obriga a menina a desfazer suas trangas para poder
frequentar a escola. Esse exemplo é muito objetivo e representa
bem as posturas que as escolas continuam desempenhando em
tentar padronizar a aparéncia dos alunos e inibir a manifestacao
das personalidades/particularidades das criancas. E fundamental
possibilitar a crianga, que almeja a autonomia, passar a escolher
suas roupas, seus aderecos (brincos, pulseiras, colares), corte de
cabelo etc., ja que esse momento de escolha propicia a criagdo e o
aprimoramento da personalidade dela.

Um dos momentos mais interessantes para ilustrar o papel de
autonomia das criancas acontece na segunda metade do filme,
quando em um primeiro momento Matilda e seus amigos estavam
brincando na floresta e encontram um pequeno tritdo (um animal
do grupo dos anfibios, também conhecido como salamandra) no
riacho e, a partir dai, levam o animal até a escola para identifica-
lo com o auxilio de um livro. Na escola, as criangas tentam
esconder o animal da diretora, porém quando Trunchbull encontra
o animal, ela passa a interrogar as criancas, que ndo se mostram
manipuldveis pelas normas da escola e omitem o principal
responsavel pelo anfibio. Essa cena demonstra bem a quebra da
heteronomia da sala, que passa a ndo responder mais as regras
instituidas pela figura opressora, pelo menos no ambito verbal,
uma vez que a personagem Amanda continua sem utilizar suas
trancas até o final do filme.

5. O processo de aprendizagem em Matilda

A assimilacdo é o processo pelo qual o individuo cognitivamente
capta o ambiente e o organiza possibilitando, assim, a ampliagao
de seus esquemas, ao incorporar novos elementos. Representa
um processo continuo na medida em que o individuo estd em
constante atividade de interpretacao da realidade que o rodeia
e, consequentemente, tendo que se adaptar a ela (Oliveira et al.,
2019).

Ao entrar em contato com o objeto do conhecimento, o
individuo busca retirar dele as informacgdes que lhe interessam,
deixando outras que nao lhe sdo tdo importantes, visando sempre
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restabelecer a equilibracdo do organismo. Isso ocorre com Matilda
pela primeira vez durante um momento que ela enfrenta seu

pai e ele diz a seguinte frase: “Pessoas devem ser castigadas”.

Ela escuta isso mudando os seus esquemas e retirando dela a
informacao que lhe interessa por meio da assimilagdo.

A acomodacdo é a modificagdo de um esquema ou de
uma estrutura em fungdo das particularidades do objeto a
ser assimilado. Pode ser dado de duas formas: criando um
novo esquema no qual se possa encaixar o novo estimulo ou
modificando um ja existente de modo que o estimulo possa ser
incluido nele (Oliveira et al., 2019). O processo que a frase do pai a
Matilda desencadeia é do segundo tipo, no qual ela modifica uma
ideia que tinha dentro de si, que seria a de que adultos podem
castigar criangas, para um novo conceito no qual qualquer pessoa
pode ser castigada independentemente de ser adulto ou crianga.

A equilibracao é o processo da passagem de uma situacao
de menor equilibrio para uma de maior equilibrio. O conceito de
equilibragdo torna-se especialmente marcante na teoria de Piaget,
pois ele representa o fundamento que explica todo o processo do
desenvolvimento humano. Trata-se de um fenémeno que tem, em
sua esséncia, um carater universal, ja que é de igual ocorréncia
para todos os individuos da espécie humana, mas que pode sofrer
variagcdes em funcao de contetdos culturais do meio em que o
individuo estd inserido (Oliveira et al., 2019).

Isso pode ser visto logo em seguida, na préxima cena que
Matilda aplica uma sangdo a seu pai, ao inserir d4gua oxigenada no
seu frasco de col6nia para os cabelos, evidenciando a formacao
desse novo conceito e colocando toda a trama do filme em
progresso. O esquema da aprendizagem da Matilda pode ser visto
na figura 1, abaixo. Isso desemboca na irritacdo do pai, que, na
cena seguinte, conhece uma figura mais opressora que ele préprio
(que é a Srta. Trunchbull, quando esta vai ao seu estabelecimento
para adquirir um carro novo), e a partir disso ele finalmente deixa
sua filha ir a escola para que ela seja oprimida por essa figura
maior que ele.
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Figura 1 - Resumo esquemdtico do processo de desenvolvimento intelectual em
Matilda

Assimilacao ( ) Acomodacao
N
Pai de Matilda diz Matilda acomoda
“Pessoas devem ser “Criangas podem
castigadas” castigar adultos que

fazem coisas erradas”

v

Diferenciacdo & Integracio
dos esquemas de assimilaciio

N

v

Adaptacao = Equilibracao
Quando o pensamento assimila as suas estruturas os
elementos da realidade, acomodando essas estruturas aos
novos elementos que se apresentam. Podemos ver ela
usando isso durante todo o filme com as figuras opressoras.

Fonte: Elaborada pelos autores a partir de Ferracioli (1999).

Isso desencadeia uma série de processos de assimilacao,
acomodacao e equilibracdo, que ocorrem indissociavelmente,
mas que aqui estdo sendo separados s6 a nivel didatico. O maior
deles sdo os poderes psiquicos de Matilda que simboliza a revolta
contra esse sistema opressor que é muito maior e forte do que ela.
Os signos que esse despertar dela demonstra, na verdade, sao a
realizacdo de uma jovem garota sobre o mundo, quando ocorre
a equilibracdo desses poderes e ela os controla, ela pode inverter
todos esses papéis de opressao.

Ao final do filme, Matilda fica livre de sua familia, bem como a
escola dos personagens que representavam valores considerados
por ela errados (a diretora), e os castiga, mesmo sendo uma
crianca, fazendo o circulo perfeito da histéria que conecta com a
primeira instancia de assimilacao dela aqui abordado. Agora ambos
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livres, a nova diretora da escola serd a Srta. Honey assim como
também sua figura familiar.

Outrossim, na iconica cena do bolo, as etapas de assimilacao,
acomodacado e equilibracdo também podem ser utilizadas.
Peguemos o menino Bruce como individuo de analise. Ap6s comer
indevidamente um pedaco do bolo da diretora, ele se vé em
uma situagdo curiosa: seu castigo é comer um bolo de chocolate
inteiro de uma vez sé. Primeiro, temos a “assimilagdo” quando o
garoto se depara com o impasse de sua tarefa, pois ser obrigado
a comer um bolo ali era uma coisa inesperada, e, portanto, exige
a integracao de novos elementos em suas estruturas cognitivas ja
existentes. Nesse momento, houve o “desequilibrio”. Em seguida,
veio o processo da “acomodacao”, pois sua estrutura precisou
ser ajustada (ou modificada) a fim de conseguir incorporar tais
novidades, ou seja, Bruce se esforcou para que conseguisse
transformar essa nova estrutura desencadeada pelo objeto
(bolo) a fim de atingir o novo equilibrio. Apés tamanho esforgo

adaptativo, temos a “equilibragdo”, quando o garoto decide comer,

de fato, o bolo para se safar desse desafio. Essa decisdo é como
se fosse o “resultado” do seu drduo e momentaneo processo de
desenvolvimento, naquele infimo instante, o qual se configura
como um “equilibrio majorante”, por ser superior ao equilibrio
anterior. Temos, por fim, toda a acao sintetizada em: estrutura
inicial, estrutura transitdria e estrutura final equilibrada, com o
sucesso de suas acdes mediante solicitagcdes do meio.

Consideracées finais

Este texto procurou demonstrar o uso do filme Matilda (1996)
para o aprofundamento do entendimento dos pensamentos sobre
alguns aspectos da teoria de Jean Piaget em relacao ao processo
de desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem - relacionando
também a questdo da afetividade e do desenvolvimento da moral.
Tentamos mostrar que a articulagdo desses pontos com o filme
pode estabelecer diretrizes para a investigacdo do processo de
ensino-aprendizagem baseada no conhecimento piagetiano.

Nesse contexto, a escola que Matilda frequenta lembra
muito o modelo adotado por muitas escolas brasileiras ainda
nos dias de hoje, escolas tradicionais, de educagao bancaria,
que limitam a participacdo ativa dos estudantes, forcando uma
homogeneizagao, seja na padronizagdo estética de vestimenta
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ou na postura passiva dos estudantes ao método de ensino.
Nessas escolas, muitas vezes centradas na gestdo autoritaria

e estruturada em hierarquias (como as centradas na figura do
gestor da instituicdo), a organizacao estudantil (representada pelo
grémio) é colocada abaixo nessa hierarquia escolar, permanecendo
os estudantes passivos aos professores e a outras figuras de
autoridade (como inspetores, coordenadores, supervisores etc.),

o que limita a participacdo deles nas tomadas de decisdo e em
seus protagonismos escolares. Porém, mesmo com a construgdo
dessa figura de autoridade na escola do filme, a escola se mostra
um espaco que propicia a aprendizagem conquistada pela troca

e cooperacao entre as criangas. A aprendizagem mediada pela
troca é o ponto-chave de uma pedagogia inspirada na teoria
piagetiana, que acaba por propiciar conflitos cognitivos e sociais,
que desencadeiam os processos de assimilagdo, acomodacao

e equilibracdo. Ou seja, mesmo em escolas que limitam a
manifestacdo dos estudantes, o espago de aprendizagem continua
sendo alcancado pela ética piagetiana. Mesmo fora das condicées
ideais para aprendizagem, o processo de aprendizagem descrito na
psicologia genética pode permanecer.

0 uso do filme como instrumento pode gerar resultados por
meio dessa investigagdo que contribuem para a ampliacao do
debate sobre os objetivos do processo de ensino-aprendizagem,
como foi exemplificado no decorrer do texto. Ainda existem
diversos outros exemplos dentro do filme que podem ser
articulados para o uso em aula para subsidiar o estabelecimento
de diretrizes educacionais por meio da fundamentacao tedrica
de Piaget. A concepcdo de tais ferramentas, como este estudo
de caso, é de interesse na formagao de professores voltados
para as praticas pedagdgicas. Para isso, o préximo passo talvez
seja a realizagdo de uma pesquisa, no contexto do ensino
publico, para avaliar se a investigagdo por meio de um estudo de
caso proporciona uma evolugdo conceitual sobre os conceitos
piagetianos e seu melhor entendimento como processo de
reconstrucdo do conhecimento no contexto escolar.

Assim, o estudo do filme Matilda, articulado aos fundamentos da
Psicologia Genética, mostra-se uma potente ferramenta didatica
na formacao docente, ao traduzir conceitos teéricos em vivéncias
concretas que favorecem a reflexdo critica sobre o papel da escola
no desenvolvimento humano.
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