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Resumo Aprender a Estudar Textos é
uma das metodologias desen-
O presente relato tem o objetivo de compartilhar uma volvidas pelo Laboratério de
experiéncia de implementacdo do Projeto Aprender a Estudar ~ Educacso. Este texto foi editado
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a metodologia de formacao continuada do Projeto apoia coordenado por Beatriz Cardoso
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e planejamento de atividades que incorporam a linguagem
académica como ferramenta de ensino e de aprendizagem,
tanto da leitura quanto da drea de Histéria. Por meio de

um conjunto estruturado de agdes formativas contribui a
reflexdo docente sobre interagdes comunicativas e praticas
pedagdgicas em torno dos textos escolares.

Palavras-chave: Estratégias. Formacdo. Texto. Histdria.
Linguagem

Abstract

This report seeks to document the implementation of

the Learning to Study Texts Project (AET). Developed by
Laboratério de Educagao, the Project intends to supports

4th and 5th grade teachers in planning and implementing
activities that enhance students’ reading skills and also

their understanding of History while developing academic
language skills. Through a sequence of formative activities,

it contributes to teachers’ understanding on how to use
textbooks to promote constructive interactions and practices
in the classroom.

Keywords: Strategies. Professional development. Text.
History. Language

1. Introducio ao Projeto Aprender a Estudar Textos (AET)

Hoje em dia espera-se que as criancas desenvolvam habilidades
de leitura que Ihes permitam continuar aprendendo ao longo da
vida e as preparem para enfrentar as demandas profissionais e
civicas do século XXI (SCHLEICHER, 2010). Por essa razao, o baixo
desempenho dos estudantes brasileiros nas avaliagdes nacionais
é um sinal de que o nosso pais estd longe de superar desafios
estruturantes para o processo educacional. De acordo com a
Prova Brasil de 2017, 44% dos alunos do 5° ano ndo alcancaram
a proficiéncia esperada em compreensao leitora, sendo que 13%
deles se encontravam em um “estdgio critico”. Além disso, a
diferenca entre os resultados obtidos pelos alunos de maior e
menor nivel socioeconémico foi de 30% (BRASIL, 2019). O cendrio
é preocupante visto que a compreensao de textos cumpre um
papel fundamental na aprendizagem de contetidos de outras
disciplinas (BAILEY, 2007).
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Esses resultados parecem indicar que o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita ndo é tdo simples como
parece. Mas quais seriam as razdes para isso? Depois do ciclo de
alfabetizacao, os textos que circulam nas escolas se tornam mais
dificeis para os leitores que estdo se iniciando no propdsito de
“ler para aprender” sobre diferentes contetidos disciplinares. Os
textos disponiveis nos livros didaticos que sao distribuidos nas
escolas publicas do Brasil podem dar a impressdo de serem faceis
de compreender, ja que ndo contam com mais do que dois ou trés
paragrafos. Porém, devido ao seu carater académico, os textos
apresentam um nivel de complexidade significativo, pois precisam
“empacotar” vdrias informacées em poucas linhas. E por isso
que muitas vezes os alunos ndo conseguem responder sozinhos a
perguntas “basicas” de compreensdo. A complexidade dos textos
costuma estar velada, tanto para a professora quanto para o aluno.

Entretanto, nao significa que esse material deva ser
desconsiderado. Os textos didaticos continuam sendo apropriados
e Uteis, desde que a professora consiga explorar seus varios
elementos e estruturar um trabalho pedagégico que administre as
dificuldades que se apresentam.

Pensando nisso, o Laboratério de Educagao' (LABEDU) concebeu
a metodologia Aprender a Estudar Textos (AET), cujo objetivo
é ajudar professoras e professores do 4° e do 5° ano do Ensino
Fundamental a incorporar a linguagem como ferramenta para
ensinar e aprender, por meio de uma abordagem que contribua
para desvendar com os alunos as vdrias camadas dos textos: ndo
s6 “o que dizem” mas também “como dizem”. Para isso, espera-se
que as docentes participem de encontros coletivos regulares nos
quais um formador experiente, por meio do estudo dos materiais
de referéncia do projeto, as ajudard a planejar e implementar
sequéncias de atividades com as criangas centradas na leitura,
analise e comentdrio de textos didaticos.

A formacgao busca contribuir para que as professoras se
apropriem gradualmente de um modo de estruturar suas aulas
no intuito de que os alunos estudem os textos das disciplinas,
aprendendo sobre eles e por meio deles. Para isso, o projeto
utiliza uma série de ferramentas pedagégicas fundamentadas
em pesquisa, dentre elas uma plataforma estruturada® de
contetidos relacionados a linguagem especifica dos textos
didaticos de Histdria, além de propostas, orientacdes e relatos de
implementacdo de atividades para ensinar e aprender a estudar
textos.
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1. O Laboratdrio de Educacao é
uma organizagao nao governa-
mental que desenvolve metodo-
logias para promover aprendi-
zagens significativas dentro e
fora da escola. Todos os nossos
projetos sdo resultado de um
ciclo permanente de pesquisa

e implementagao, que visa a
sistematizar conhecimentos
pedagdgicos estratégicos, vali-
dados e aprimorados na prética
por meio de aplicagées piloto em
parceria com redes publicas de
ensino de diferentes regides do
Brasil. Para saber mais, acessar
o site: https://labedu.org.br/.

2. Link para a plataforma: www.
aprenderaestudartextos.org.br

91



veras revista académica de Educacdo do Instituto Vera Cruz

O processo formativo se inicia pelo estudo de textos e
planejamento de atividades que cumprem uma fungdo “modelar”,
ou seja, tem como base textos selecionados pelo time de
especialistas do Laboratdrio de Educagcdo em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tanto da area de Histéria
quanto de Lingua Portuguesa. Esse cruzamento é fundamental,
pois um dos achados de estudos recentes é que as criangas
podem avancar concomitantemente no desenvolvimento de
suas habilidades de leitura e na aprendizagem de conhecimentos
histéricos (FANG & SCHLEPPEGRELL, 2008; MOSS, 2006, 2009;
MOSS, et al., 2013; SCHLEPPEGRELL, 2001, 2004; UCCELLI,
PHILLIPS GALLOWAY, AGUILAR & ALLEN, 2019). Ndo sao objetivos
mutuamente excludentes, muito pelo contrdrio, pois eles se
potencializam.

0 nosso intuito é propiciar um campo de experiéncias novas
onde as professoras consigam aprimorar sua compreensao
dos elementos linguisticos e didaticos que estdo em jogo
no planejamento de atividades para aprender contetidos
das dreas especificas e ver seus alunos pensando, falando e
compreendendo melhor o que leem. Num segundo momento,
depois de experimentarem o processo com os textos modelares,
as professoras sao convidadas a adaptar o repertério desenvolvido
na formacdo, para trabalhar com os textos dos livros didaticos
adotados pela sua rede de ensino. Ou seja, ap6s se apropriarem
dos conhecimentos e procedimentos em pauta, é proposto um
passo em direcdo a autonomia, tendo em vista a diversidade de
textos com os quais os docentes se deparam em sua trajetéria
profissional.

Alicercado em principios tedricos derivados da psicologia e da
linguistica cognitiva, o Projeto Aprender a Estudar Textos tem
como objetivo aproximar as professoras de um repertério tedrico
e procedimental que lhes sirva de apoio ao planejamento. Sao
apresentadas dez propostas modelares - cada uma organizada
em torno de um texto - nas quais as professoras sdo convidadas
a analisar e estudar um conjunto de atividades de leitura e estudo
de textos que vao sendo implementadas em sala de aula com
os estudantes. Assim, as situagdes formativas propostas, que
ocorrem em ciclos, privilegiam a reflexdo pedagégica em torno
das acdes das professoras e a relevancia dos conhecimentos
linguisticos e didaticos, sempre de maneira articulada a pratica.

Para dar sustentagdo a implementacao pedagdgica em sala de
aula, foi adotado o conceito de tarefas encadeadas, desenvolvido
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por Ana Teberosky, que organiza uma sequéncia de atividades a
serem propostas as criangas de forma a favorecer o necessdrio
equilibrio entre acdes como observar, anotar, comentar, analisar
a linguagem dos textos e agdes voltadas a producao, a partir das
compreensdes alcancadas (2020).

Figura 1 - Sequéncia de tarefas encadeadas feitas com as criancas pelas
professoras no ambito do Projeto Aprender a Estudar Textos

TEXTO

Selecionado para uma

leitura aprofundada

ETAPA 4 ETAPA 1
(Apds a leitura) (Antes da leitura)
0S ALUNOS COMUNICAM PREPARAR OS ALUNOS PARA
SUA COMPREENSAO DO ESTUDAR O TEXTO
TEXTO
Representagao do contetido textual Contextualizagdo do tema para
graﬁcar?anle ou por l:ascn'lo ¢ justificar a leitura do texto
ETAPA 3 ETAPA 2
(Aprofundando a leiturs) (Durante a leitura)
ESTUDAR O TEXTO COM OS R ARG
ALUNOS O TEXTO COM OS ALUNOS
Andlise do vocabulario e da Conversas sobre unidades de
organizagao textual informac&o do texto

Fonte: elaboracao prépria

O projeto pretende, com esse conjunto de estratégias e acdes,
constituir-se como espaco privilegiado onde as professoras
reflitam sobre a importancia de promover um discurso educativo
que inclui a participacdo dos estudantes, tendo em vista a
compreensdo do objeto de conhecimento e os recursos simbélicos
para representd-lo e comunica-lo - comecando pelos textos
académicos de Histéria, sua estrutura e a linguagem caracteristica
da drea. Assim, ao longo da formacéo as professoras entraram
em contato com um repertdrio que lhes permitiu incorporar em
suas praticas de leitura: (i) um olhar para estruturas e recursos
linguisticos dos textos académicos desse campo especifico de
conhecimento; (ii) uma “arquitetura” de planejamento didatico,
baseada na concepcgéo de “tarefas encadeadas” que articulam
leitura, escrita e oralidade.

2. Projeto AET em um municipio da Regido Metropolitana de Sao
Paulo

O projeto enfrentou o contexto inusitado da pandemia de
Covid-19, acarretando uma série de desafios para a equipe
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do LABEDU e da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). A

acao formativa, que teve seu inicio em fevereiro de 2020, foi
interrompida ap6s uma reunido inicial de apresentagdo e retomada
somente no segundo semestre de 2021. Apesar de coincidir com

a reabertura das escolas, os encontros formativos do projeto
ocorreram inteiramente a distancia, via plataforma Zoom.

Neste novo cendrio, apés quase um ano e meio, a
implementacdo do AET no municipio teve a participagdo de 99
educadoras, sendo 81 professoras, 12 coordenadoras pedagégicas,
cinco supervisoras da SEMED e um professor convidado de outra
rede.

A formacao ocorreu semanalmente as quartas-feiras em
encontros de trés horas. Pela manh3, as educadoras que
lecionavam a tarde dividiam-se em dois grupos: um com as
professoras do 4° ano, algumas coordenadoras pedagdgicas e pelo
menos uma integrante da equipe de supervisdo da SEMED; outro
com as professoras do 5° ano, outras coordenadoras pedagégicas
e, também, pelo menos um integrante da equipe de supervisao
da secretaria. A tarde, ocorria 0 mesmo, com as professoras que
lecionavam de manha. As atividades formativas eram planejadas e
conduzidas por dois formadores? do Laboratdrio de Educagdo, cada
um responsavel pelo acompanhamento de um mesmo grupo.

Como mencionado na introducgao, o projeto conta com
um conjunto de dez planejamentos modelares inicialmente
estruturados para serem trabalhados com as professoras na
acao formativa ao longo de um ano. Entretanto, devido ao
tempo reduzido a um semestre no municipio, foi necessdria a
reorganizagdo da proposta formativa de modo a contemplar
apenas uma parte desse planejamento. Ao todo foram realizados 17
encontros formativos de trés horas cada um, totalizando 51 horas
de formacao.

As professoras participantes contaram com quatro encontros
de introducdo ao projeto, sendo os dois primeiros encontros
de apresentacdo. Estes tinham o propdsito de sensibilizar
as professoras diante dos desafios enfrentados pelos alunos
no processo de aprendizagem, especialmente no que diz
respeito a leitura de textos académicos das diferentes areas do
conhecimento. Nos dois encontros seguintes se buscou aproximar
as professoras de uma caracterizagdo dos textos académicos de
Histdria e da abordagem didatica construida pelo LABEDU com base
no conceito de tarefas encadeadas da professora Ana Teberosky.

3. José Carlos Souza e Caroline
Rezende, ambos autores do

presente relato.
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Apds os encontros introdutdrios e dentro de uma perspectiva
na qual entendemos as professoras como sujeitos do processo
formativo, organizamos um percurso “em espiral”, baseado na
acao-reflexdo-agao. Por isso, os contetdos linguisticos, didaticos e
curriculares nao foram abordados de forma isolada, mas de forma
articulada a prdtica. Ou seja, para implementar cada uma das dez
propostas de atividades modelares do projeto, propusemos um
recorte de estudo, andlise e planejamento, que ocorreu de forma
ciclica, conforme a imagem:

Figura 2 - Percurso formativo Projeto AET

Agdes sincronas
1. Reuniéo A: Estudo e 2. Reunido B: Estudo, tematizagéo e
aprofundamento dos textos

planejamento de atividades

ase dos planejamentos encadeadas em torno da leitura de
modelares da area de Histéria textos (foco na andlise de
(foco nos textos, sua sequéncias didaticas para
linguagem e conteido) aprender a estudar)

PERCURSO FORMATIVO
Ciclos que se repetem
com a leitura de cada

texto modelar

Agées assincronas

4. Registro reflexivo: Para 3. Experiéncia pratica:
compartilhamento entre Desenvolvimento em sala de
pares e retroalimentagéo aula das sequéncias didaticas
do préximo ciclo de planejadas conjuntamente
formagdo nas reuniées A e B

Fonte: elaboracdo propria

O ciclo formativo em torno dos textos modelares se inicia com
uma reunido A, em que o foco esta no estudo do texto académico
de Histéria e dos fendmenos linguisticos articuladores de seus
enunciados. As professoras seguem para o segundo encontro,
reunido B, momento em que, com base no estudo do texto
realizado no encontro A, analisam, discutem e se apropriam do
planejamento de atividades que serdo desenvolvidas em sala de
aula. Nessa etapa, as participantes se apropriam de um repertério
de tarefas encadeadas em torno da leitura e o estudo de textos,
bem como de intervencdes produtivas, a partir de uma reflexdo
sobre o modo como os estudantes costumam se apropriar da
linguagem e do contetido dos textos.

Dados os encontros A e B, as professoras desenvolvem as
atividades de leitura e estudo do texto planejadas no encontro
B em sala de aula com seus estudantes e compartilham suas
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impressdes, conquistas e desafios a respeito das atividades
desenvolvidas, antes de iniciar o estudo de um novo texto. Para
dinamizar esse compartilhamento, favorecendo trocas diretas
entre as participantes antes e depois desse momento, optou-se
por criar um espaco virtual para socializar registros (fotos, videos,
dudios, producdes dos estudantes) propostos a partir de consignas
reflexivas desenvolvidas pela equipe de formacao do projeto.

Apds os momentos dedicados ao trabalho com os planejamentos
modelares, as professoras foram convidadas a analisar os textos
do livro didatico de Histdria da rede e, com apoio das ferramentas
digitais do projeto e a orientagcdo dos formadores, desenvolver seus
proprios planos de aula para colocar em pratica com as criancas.

3. Destaques do percurso formativo

O planejamento de um processo de formacgao docente exige da
equipe responsavel constantes andlises para formular estratégias
formativas que possibilitem a apropriacdo de diferentes tipos
de conteudo pelas professoras. Assim como no planejamento
do trabalho com as criancas nos perguntamos sobre quais as
condicdes didaticas a serem garantidas para que aprendam,
também se faz necessaria essa reflexdo quando tratamos da
aprendizagem do adulto profissional.

Diante dessa perspectiva, a equipe de formagdo buscou
estruturar desafios por meio dos quais as professoras fossem
convidadas a mobilizar o que ja fazem e sabem fazer para analisar
situacdes de leitura de textos académicos, planejar intervencgdes
especificas a luz dos objetivos das diferentes etapas das
sequéncias de atividades propostas, atentar-se e interpretar as
pistas sobre as aprendizagens construidas pelos alunos - ou seja,
desafios praticos e reflexivos para que as professoras, ao tentar
supera-los, incorporassem novos elementos e referéncias no
raciocinio pedagégico. No entanto, qual o “tamanho” dos desafios
a serem proporcionados? Se a professora sdo apresentados
questionamentos, incégnitas, propostas de andlises com as quais
ndo possui elementos bdsicos para lidar, a atividade se torna
improdutiva. Se o desafio proposto tratar de elementos para os
quais “ja possui respostas”, ou, melhor dizendo, trata-se de um
aspecto do contetdo formativo que ela ja domina, mais uma vez
caimos no esvaziamento do potencial da agdo formativa.
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Dessa forma, a organizagao dos ciclos de encontros do Projeto
Aprender a Estudar Textos levou em consideracdo a natureza e
complexidade dos desafios necessdrios para proporcionar uma
experiéncia construtiva as professoras, a partir de um repertério de
estratégias formativas para o desenvolvimento profissional. Neste
relato, destacam-se aspectos fundamentais dessa implementacao:
a progressao diddtica adotada no trabalho com as perguntas-guia
- intervencdes para mediar uma leitura aprofundada de textos
com as criancas - e a homologia de processos como premissa
formativa.

3.1 Perguntas-guia: progressao formativa

As perguntas-guia sdo ferramentas de apoio a mediacdo
docente e orientam a interacdo dos estudantes com o texto em
sua forma e contetdo, bem como a interacdo entre pares para a
atribuicdo e negociacao de sentidos. Elas ajudam as professoras
a focalizar a atencgdo das criancgas para elementos-chave do
texto, promover indagacdes sobre as pistas que o texto oferece
para nomear e interpretar relagdes préprias da drea de Historia,
informar o suficiente para que as criancas possam ampliar seus
conhecimentos e, concomitantemente, provocar questionamentos
que impulsionem novas descobertas. Tudo isso supde o uso de um
conjunto de acdes cognitivas pelos alunos como: pensar, acreditar,
saber, explicar, compreender, sugerir, definir etc. Ou seja, de
comportamentos e praticas “letradas” necessdrias para comentar
e analisar textos escritos e os processos de compreensao.

Diante do exposto, nada mais pertinente do que tratd-las na
formacdo com as professoras. Mas como comecar a aborda-las?
Uma primeira aproximagdo com esse contetdo formativo deve
oferecer ao docente acesso a um repertério de perguntas (“o que
fazer”) bem como uma reflex3o sobre os diferentes propdsitos
leitores (“por que fazer”). Além disso, os modelos oferecidos no
primeiro momento precisam evidenciar que as perguntas podem
variar de acordo com o foco que se quer dar ao estudo do texto, de
acordo com suas caracteristicas particulares. Ora as perguntas se
dedicam a forma, ora se dedicam ao contetido e assim mobilizam
estratégias para que o leitor use as ferramentas necessarias para a
compreensao.

Para alcancar este objetivo formativo, iniciamos um processo
que pressupunha a progressao da complexidade. Vejamos abaixo
um quadro que expde detalhadamente os objetivos, as estratégias
utilizadas e a complexificacdo das propostas:
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Figura 3 - Progressdo das atividades reflexivas com foco nas perguntas-guia

Primeira reunido -
modelo

Segunda reunido -
cooperacao

Terceira reunido -
autonomia

Objetivos

- Refletir sobre como as
perguntas-guia podem
contribuir para a com-
preensdo dos textos.

- Reconhecer que per-
guntas variadas podem
mobilizar diferentes res-
postas.

- Conhecer um reper-
tério de perguntas-guia
e inferir seus diferentes
propositos.

- Conhecer um repertério
de propdsitos e antecipar
perguntas-guia
apropriadas.

- Reconhecer que as
perguntas-guia podem
apoiar os estudantes na
compreensdo tanto do
contetdo histérico quan-
to na forma como o texto
se apresenta.

- Analisar perguntas-
-guia e identificar quais
dimensées de anilise

ela apoia: participantes,
acontecimentos, tempo
e relagdes de causalidade
(com énfase na forma ou
conteddo).

- Produzir/planejar per-
guntas-guia a serem
feitas aos estudantes com
base no texto de referén-
cia, anotado pelo grupo
(destaques de forma e
conteddo).

Estratégias
formativas

1° momento:

- Leitura de perguntas-
-guia

- Reflexdo com base nas
perguntas: Todas sdo
iguais? Levam ao mesmo
tipo de resposta? Como
ajudam a ampliar a com-
preensdo do texto?

- Atividade de comple-
mentacdo das perguntas-
-guia com as respostas
que as criangas mobili-
zam.

- Reflexdo com base nas
perguntas: Qual a inten-
¢do do professor media-
dor da leitura ao fazer
essa pergunta? De que
forma a pergunta contri-
bui para a compreenséo
do texto?

- Apresentacdo e andlise
dos propésitos das per-
guntas-guia.

2° momento:

- Apresentacao dos pro-
positos e das perguntas e

respostas (em desordem).

- Identificacdo de per-
guntas e propositos,
assim como respostas
e perguntas correspon-
dentes.

1° momento:

- Promocao de didlogo
sobre o papel do media-
dor no aprofundamento
da leitura dos textos de
Historia.

Destaque para a impor-
tancia de que as pergun-
tas feitas pela professora
ndo possuam carater
avaliativo, mas sim mo-
bilizador de reflexdes
com o intuito de que os
estudantes construam
sentidos para o texto, o
compreendam utilizando
as “chaves de linguagem”
e se apropriem do con-
tetdo histarico.

2° momento:

- Apresentacéo de dife-
rentes perguntas-guia
elaboradas para colocar
em relevo o contetido e a
forma do texto.

- Solicitagdo de anali-

se dos aspectos que as
perguntas evidenciam e
didlogo em torno das jus-
tificativas apresentadas
pelas participantes.

1° momento:

Destaque de um aspecto
de linguagem que pode
ser enfatizado com os
estudantes: forma como
participantes, temas e
referentes sdo retomados
de vdrias maneiras (pro-
nomes, marcas verbais de
tempo e pessoa e outros
elementos que remetem
a palavras ou enunciados
do texto).

2° momento:

- Apresentacio do texto
anotado com destaque
para os aspectos que
serdo tematizados com os
estudantes.

- Solicitacdo de elabora-
¢ao de perguntas-guia
que foquem tanto na for-
ma quanto no contetido.

Fonte: elaboragao propria
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Como podemos observar, do primeiro para o segundo encontro
prevemos um crescente desafio: enquanto no primeiro encontro
o foco estava na tomada de consciéncia sobre o papel que as
perguntas-guia cumprem na aproximacgao das criangas com
o texto, assim como dar visibilidade ao fato de que diferentes
perguntas respondem a diferentes propdsitos; no segundo
encontro, avangamos com a ideia de que existem perguntas
privilegiadas a mobilizacdo do olhar do estudante para a forma
e para o contetido histérico. Também no segundo encontro,
introduzimos um repertério de perguntas-guia voltado para
identificar, comentar e analisar elementos centrais dos textos
académicos de Histdria: participantes, acontecimentos, tempo e
relacdes de causalidade.

No terceiro encontro, hd uma expectativa de maior autonomia
das professoras nos quesitos “analise do texto” e “elaboracdo de
perguntas-guia”. Vale mencionar que a analise do texto é condigao
para a elaboragdo das perguntas-guia, visto que a razdo da
existéncia das perguntas tem intima relagcdo com a compreensao
que se espera do texto. Por um lado, a andlise oferece insumos
para mapear elementos constitutivos do texto que exigem uma
mediacao cuidadosa e intencional, por outro lado, o estudo das
perguntas-guia também evidenciou o potencial de qualificar
a andlise do texto feita pelas professoras. Nesse sentido, na
medida em que as professoras compreenderam os propdsitos
das intervencdes, aperfeicoaram o olhar para os componentes do
texto.

A respeito desses procedimentos de mediacao das professoras
para o estudo do texto com as criangas, uma coordenadora
escreveu a seguinte reflexdo sobre as aulas acompanhadas por ela:

Algo que muito tem chamado a minha atencdo em meus momentos de
acompanhamento de aula sdo os didlogos que se desenvolveram por
questionamentos, onde a professora apresenta o conteldo de estudo
e comeca a explorar com os alunos trechos do texto, e assim os alunos
apresentam seus conhecimentos, a professora questiona e busca ainda
mais de cada um, traz algumas informagées, porém tudo se constroi

durante aaula(...).

Percebe-se, portanto, que o didlogo em torno do texto
proporcionado por meio da utilizacdo de perguntas-guia tem
chamado atencao das educadoras e das criangas para as aulas de
Histdria, a ponto de comentarem o quanto achavam produtivos e
interessantes esses momentos.
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Ao longo dos encontros, utilizamos registros escritos do
trabalho de professoras que ja haviam participado da formacao
em edicdes anteriores para tematizar diversos aspectos da pratica.
Esta estratégia permitiu a abordagem de contetdos didaticos que
alimentaram o processo de aprendizagem das professoras sobre
como conduzir as atividades com os estudantes. Os exemplos,
situacdes prototipicas de implementacao das sequéncias didaticas
que foram analisadas, ndo sdo tratados na formagdo como praticas
a serem reproduzidas, mas como referéncias que podem ampliar
o repertdrio das professoras a partir de uma compreensdo mais
aprofundada do sentido de diferentes estratégias e intervengdes
para promover aprendizagens especificas.

Evidenciar os procedimentos docentes contidos nos relatos
por meio de perguntas permitiu as professoras descobrir formas
de articular teoria e pratica, assim como vislumbrar sua prépria
acio em sala de aula. A medida que desenvolviam as sequéncias
didaticas, a andlise de relatos ganhou maior significado, pois, ao
se depararem com desafios como o de escolher a melhor pergunta
a se colocar aos estudantes para mobilizar interpretacdes e
reflexdes sobre o texto, os docentes compreenderam o quanto
a tematizagdo dos relatos poderia servir como referéncia para o
planejamento e a acao cotidiana.

Abaixo, temos um exemplo de registro dedicado ao primeiro
texto estudado junto com os estudantes. Nele, uma professora do
4° ano da turma de formacao registrou as perguntas que fez aos
estudantes e as respostas que foram mobilizadas.

Figura 4 - Registros da professora

30. Por exemplo! Por exemplo! A professora segue a releitura do texto agora com o
suporte de ter o mesmo afixado na lousa. A mesma ainda faz destaques e entonacdes
das palavras chaves enquanto realiza a releitura

31. Qual palavra nos mostra no texto que eu vou mostrar as diferencgas entre os costumes
dos portugueses e dos indigenas?

Por
exemplol

32. e qual palavra nos mostra que eu estou comparando 0s costumes dos portugueses

com os costumes dos indigenas? Ii

Fonte: professora do 4° ano da turma de formacgao

Neste exemplo, é possivel notar que a professora ja
demonstrava um conhecimento acerca dos diferentes propdsitos
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das perguntas-guia, de forma a que ora coloquem o foco no
conteudo, ora na forma - provavelmente resultado das estratégias
incorporadas no processo formativo. Nesse sentido, os relatos
exercem o papel de apresentar exemplos de como proceder

ante os textos e a interacdo com os estudantes. Esses exemplos,
quando discutidos e analisados na formacgdo, operam como fontes
de informacao para as demais professoras, exercendo um papel
estruturante do planejamento. Além disso, ajudam a antecipar
duvidas que as criangas terdo e apoiam as professoras com
perguntas-guia previamente “testadas”.

Vale frisar que esta professora também imprimiu em seu
registro uma forma muito parecida com a dos relatos estudados na
formacdo, destacando em discurso direto o didlogo entre professor
e estudantes.

Figura 5 - Exemplos de orientagdes e perguntas-guia

Vamos Id! De quem estamos E, 0 que aconteceu com eles?
falando nestas primeiras Quais as palavras-chave?
linhas? “Portugueses”, “indigenas”,
Portuqueses e indigenas: 0s primeiros contatos “costumes diferentes”. Isso
o - mesmo, mas o que aconteceu?
Costumes muito diferentes

Desde que se encontraram pela primeira vez.

portugueses e indigenas perceberam que tinham costumes muito diferentes. ——> ACONTEOMENTO
Por exemplo:

Os indigenas tomavam banho todos os dias.

enquanto 0s portuqueses raramente se MM

Os indigenas ndo usavam roupos. s coumwgiocsmes
enquanto os porfugueses viviom vestidos demais

para o clima que encontraram aqui. /
Os portugueses comiam carnes e peixes secos e salgados.

enquanto 0s indigenas consumiam varios tipos de frutas. raizes e peixes frescos.
Ros poucos.
indigenas e portuqueses foram absorvendo 0s costumes uns dos outros. —— ACONTEQMENTO

EXEMPLOS

Fonte: Plataforma Aprender a Estudar Textos

A partir do exemplo oferecido na formacao (figura 5), a
professora se utilizou do recurso dos balées para documentar
e relacionar as perguntas-guia formuladas por ela as respostas
mobilizadas pelos estudantes. Tal situacdo evidencia como
modelos oferecidos na formacdo sdo potencialmente incorporados
como procedimentos pelos docentes que ajudam a consolidar a
apropriacdo de conhecimentos didaticos promovida por meio de
diferentes acdes formativas que se retroalimentam. Ao longo de
toda a formacao, os formadores disponibilizaram e utilizaram,
intencionalmente, recursos didaticos que oferecem potencial
para serem aprendidos e aplicados. A docente, a partir de suas
experiéncias no processo de aprendizagem, elabora novas
experiéncias com os alunos: criamos um contexto de homologia de
processos.
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3.2 Homologia de processos

Na ocasido da ultima reuniao A, dedicada a analise e ao estudo
dos textos a serem trabalhados com as criancas, uma docente
se viu em meio a duvidas em relacdo aos fenémenos de “causa
e consequéncia”, ambos presentes na andlise realizada com
maior autonomia pelas participantes. A professora compreendia
as relagdes entre os acontecimentos, mas ndo conseguia
atribuir sentido a expressao “causa” a ponto de conceber que
se tratava do nome que damos ao evento causador, o motivo
pelo qual as chamadas “consequéncias” se dao. Essa duvida
surgiu num primeiro momento, quando estavam trabalhando em
pequenos grupos na identificacdo de elementos-chave do texto
(informacdes préprias dos textos de histéria e a linguagem usada
para apresentd-las). No retorno para a discussao coletiva, pediu a
palavra para manifestar, com certa aflicao, suas duvidas.

O texto em questdo, entre outros aspectos, tratava da relagao
entre o adoecimento e morte dos indigenas por causa do contato
com os colonizadores. Nesse texto, em particular, a ordem
cronolégica entre causa e consequéncia ndo aparecia escrita de
forma linear, como se pode ver no trecho a seguir:

Milhares de indigenas adoeceram e morreram ao entrar em contato com
doengas dos colonizadores europeus. Muitos grupos foram mortos pelos

colonizadores em combates, massacres e trabalhos forcados. (APIS, 2020)

Diante de tal duvida, a formadora, atenta ao desafio de
compreensao evidenciado pela professora em relagdo a linguagem
do texto, optou pela produgao coletiva de um pequeno esquema
que materializasse graficamente as relagées causais (além
de aproveitar o esquema para elaborar “perguntas-guia” que
apoiassem a reflexao sobre forma e contetddo do texto).

Antes da acdo da formadora, tanto no subgrupo quanto no
painel coletivo, as colegas de grupo ja haviam tentado explicar
que o adoecimento e a morte das populagdes indigenas eram
apresentadas no texto como consequéncias do contato com os
colonizadores, configurando esse contato como a causa por trds
desse acontecimento. No entanto, a docente parecia conceber
a relacdo de causalidade no sentido contrario, entendendo o
adoecimento e a morte como a “causa”’. Uma hipdtese da equipe
de formacdo sobre o que ocasionou essa dificuldade é que em
vez de usar conectores causais explicitos, o texto estabelece as
relacdes de causalidade entre uma informacao e outra por meio
do uso de um marcador com fungao temporal (“ao entrar em
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contato”). Uma leitura compreensiva exige inferir tais relagaes,
que sdo comuns nos textos académicos, mas que ainda recebem
pouca atencao na formacgao de educadores e educadoras.

Tal forma de estruturagdo do texto pode ter gerado um
desafio maior a docente. Apesar disso, estava disposta a sanar
suas duvidas, pois se tratava de uma compreensao do contetudo
linguistico em pauta e necessdrio para planejar e realizar um
trabalho consistente com as criangas em sala de aula. Vejamos
uma representacdo grafica que sintetiza o que ocorreu nesse
momento:

Figura 5 - Homologia de processos

Professora reconhece

Professora Formadora elabora Formadora faz acausaea
manifesta sua . o esquema > algumas I consequéncias assim
ddvida no painel perguntas: como retoma as
coletivo { ) explicagdes das
Contato com os : L N colegas e as valida.

colonizadores

"""""""""""" 1. Ogquecausouo
Y H adoecimento e
----------------- 3 H morte dos
Adoecimento dos ) H indigenas?
indigenas 3 | 2. Qualfoia
I ' $ consequéncia do
"""""""""""" . contato com os
........... | A ' colonizadores?
| 3. Ogueaconteceu
t primeiro?

Fonte: elaboracao propria

Os “esquemas” ou “diagramas de enlace” sdo propicios para
analisar e representar as relagdes causais, que mediante linhas
e flechas promovem conexdes entre os acontecimentos. Nesse
sentido, é possivel perceber que muitas das estratégias didaticas
propostas para o uso com as criancas podem ser usadas pelos
formadores junto as professoras quando identificada a devida
necessidade. O uso do esquema nessa ocasido foi um facilitador
para a compreensao de relagdes complexas e observagao sobre a
forma como o texto foi escrito.

A professora relatou ainda que se sentiu muito desafiada ao
desenvolver as atividades do projeto, que sempre ia para sua
aula bastante preocupada. Explicitou que o préprio exemplo
que estava sendo trabalhado gerava bastante inseguranca. A
formadora, por sua vez, ponderou que todos estavam passando
por um processo desafiador de compreensao de um contetido
que é novo. Nesse momento, a professora expds que um de seus
alunos ja a havia questionado quanto ao que seria causa e ao que
seria consequéncia em um outro texto e que ela resolveu nao
estabelecer uma resposta fechada por conta da duvida que acabara
de superar. A formadora, entdo, convidou a professora a pensar
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na homologia de processos que permeou o percurso formativo

e permitiu a apropriacao de estratégias que poderiam ajudar

no fazer didatico. Explicou que agora que ela tinha alcancado

o entendimento sobre as relagdes de causa e consequéncia, o
mesmo processo realizado com ela, a producdo do esquema, as
perguntas-guia, o compartilhamento de ideias, poderia ser feito
pela professora com seus estudantes para que também pudessem
chegar as mesmas conclusdes acerca das relagdes causais.
Inclusive, sugeriu que a docente voltasse ao texto em que ficaram
com duvidas para a construcdo de um esquema que os ajudasse na
atribuicdo de sentido para o texto.

4. Consideracdes finais

A “medida certa” para o trabalho formativo encontra-se entre
o dominio e recorte dos contetdos escolhidos como objeto de
aprendizagem pelas professoras, a formulacdo de estratégias
privilegiadas para o tratamento especifico desses contetdos, o
conhecimento dos saberes das profissionais com os quais se esta
trabalhando e, claro, a valorizagao de tais saberes (TEBEROSKY,
1992). Um contexto de formagdo democratico que respeita a
diversidade e o processo de apropriagio de cada sujeito é a
base para que o desenvolvimento profissional ocorra de forma
consistente e sustentdvel. Para isso, no Projeto Aprender a
Estudar Textos buscamos articular diferentes experiéncias, que
sdo planejadas intencionalmente pelos formadores visando a
progressao de desafios e conquistas pelo grupo, mas vivenciadas
de maneira singular por cada uma das professoras participantes.
0 conhecimento organizado e sistematizado nos materiais
(cadernos, plataforma etc) serviram como referéncia para que os
formadores compreendessem e promovessem o entendimento
das participantes sobre o “porque” e “para que” de determinadas
acdes, sequéncias encadeadas de atividades e dos planejamentos
sugeridos. E por este repertério estruturado ao longo de anos de
pesquisas e implementacdes-piloto em outros contextos que foi
possivel desenvolver um percurso com marcos e expectativas
comuns, seguindo uma progressao base que cria espaco para a
inclusdo e o didlogo com as questdes das professoras, sem perder
de vista a intencionalidade pedagdgica e os objetivos que estdo em
jogo na proposta deste projeto.

A receptividade das professoras e o engajamento com as
atividades geraram um campo propicio para aprendizagens
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significativas, tanto para as criancas quanto para as professoras. A
medida que o processo formativo se desenrolava foi ficando visivel
como certas reflexdes traziam maior seguranca e conhecimento
para o trabalho que realizam em torno dos textos académicos.
Paralelamente, o entusiasmo e a ades3o dos estudantes as
atividades que se desenvolviam em sala de aula evidenciaram

a ideia de que uma professora ciente das especificidades de sua
tarefa pode contribuir de forma diferenciada na formacao das
criangas. 0 acompanhamento desta implementacao reforcou o
alcance e a pertinéncia do Projeto Aprender a Estudar Textos.
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