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“E tu para que queres um barco, pode-se saber, foi o que de fato o rei
perguntou... Para ir a procura da ilha desconhecida, respondeu o
homem, Que ilha desconhecida, perguntou o rei disfarcando o riso, A ilha
desconhecida, repetiu o homem, Disparate, jd ndo ha ilhas desconhecidas,
Quem foi que te disse, rei, que j& ndo hd ilhas desconhecidas, Estdo
todas nos mapas, Nos mapas sé estdo as ilhas conhecidas, E que ilha
desconhecida é essa que queres ir a procura, Se eu to pudesse dizer, entdo
nao seria desconhecida, A quem ouviste dizer que ela existe, perguntou
o rei, agora mais sério, A ninguém, Nesse caso por que teimas em dizer
que ela existe, Simplesmente porque é impossivel que ndo exista uma ilha

desconhecida,”....(Saramago).

O texto acima, irébnico e metafisico a uma sé vez, é de um
pequeno livro de José Saramago intitulado O conto da ilha
desconhecida, no qual estd descrita a aventura politico-
epistemolégica de um simples studito que quer pedir ao rei um
barco para buscar a ilha desconhecida. O rei se espanta, mas é
convencido da pertinéncia da aventura, depois de muita insisténcia
do sudito. Sera esta a metafora que nos acompanhara neste breve
ensaio. Aventureiro. Com os temores dos mares e com a certeza de
que os céus acompanham os navegantes.

“Nao precisamos mais conhecer”, diria o rei de Saramago. Nao é
tarefa de cada um pensar ou produzir conhecimento.
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“Tudo ja esta conhecido.”

A tarefa de conhecer é impossivel perante tanta complexidade
da realidade. Os temas se avolumam, a cada dia, pela quantidade
e qualidade das pesquisas, pelas novidades, pela disponibilidade
de dados em rede que, antes de chegarem aos destinos, ja sofrem
dezenas de alteragdes e questionamentos. A especializagdo e
mesmo o “saber que nada sei” ficam novos a cada momento. O
saber é a constatacdo didria de que nada posso saber.

Mas sei que existe o saber, o pensar, o conhecer e reconheco
logo em seguida que todos esses saberes encontram-se em
lugares especificos, numa matriz. Num mesmo lugar. Trata-se de
uma nova forma de sermos induzidos ao pensamento: ndo preciso
pensar, pois ja pensam e produzem conhecimento por mim. Seja
no Google, na Siri, na Wikipédia (como nas enciclopédias iniciadas
e sonhadas por Diderot, 14 no século XVIIl), seja em outras centrais
de pensamento, como a BMW, a Monsanto, a Microsoft, a Nasa.

0 saber sobre a minha satide encontra-se nos campos das
tomografias ou nos remédios ortomoleculares, nos diagnésticos de
imagens tridimensionais, na Internet das Coisas ou nas tecnologias
pervasivas. A medicina familiar ou as recomendagées do médico
generalista se tornam frageis perante os diagndsticos em redes das
clinicas transnacionais. Escapam do individuo os cuidados com a
propria saude e as andlises de seus sentidos. No entanto, a saude
é uma construcgao coletiva e, quando processada pelo individuo,
pode dar significado a prépria vida.

Por esse conjunto de ideologias p6s-modernas, cada vez
mais se transfere para um mundo especializado fora de nés,
por atestado de incompeténcia pessoal, o dominio de analisar
a nossa prépria satide. Deixa-se de compreender a saude como
uma construgdo coletiva e social, acompanhada e assimilada
por projetos e intencionalidade individuais para, delegd-la a
sistemas externos, incégnitos e indecifraveis. Mas os diagndsticos
tecnoldgicos sao nada perante a invasao das gorduras transgénicas
e supersaturadas presentes em chips com sabor artificial de bacon
ou com aroma de “ervas do jardim”. Ou seja, o conhecimento
oficial ndo é tao confidvel assim. Sempre havera ilhas
desconhecidas.

Precisamos de barco.
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0 poder do conhecimento social

Nosso inicio de século XXI coloca a todos, discreta mas
insistentemente e de formas variadas, os limites do conhecimento
humano, ora em forma de acabar com os dogmas advindos de
entidades superiores e do passado, ora como denuncia da prépria
limitacdo do aparelho humano de pensar e conhecer. Os erros sdo
mais frequentes que os acertos nas ciéncias, as noticias falsas se
sobrepdem a realidade. As ideologias agregam bilhdes de pessoas
levando-as a violéncia, a discriminagdo, quando ndo a guerra e
a indiferenca ao que se passa no quintal do vizinho ou ao futuro
proximo.

Numa rapida sintese, o poder e a verdade se digladiam e as
maiores vitérias estdo contabilizadas para o poder vigente. “Os
intelectualmente mais poderosos - fossem sacerdotes cristaos,
mandarins, confucianos ou idedlogos comunistas - puseram a
unido acima da verdade. Por isso eram t3o poderosos” (HARARI,
2018, p. 300).

Os métodos de verdadeira lavagem cerebral em massa estdo
em moda e tém tido eficacia notdvel em seu empenho. As eleicdes
de presidentes norte-americanos, da Africa ou da América Latina
tém evidenciado como as midias e a baixa meméria histérica das
massas sdo capazes de alterar o cenario politico e marchar na
contramao da evolucdo da democracia ou dos direitos universais. A
grande midia ndo necessariamente retrata a verdade.

Desde os primdrdios da formacgdo e hegemonia do Homo sapiens
sobre os demais hominideos, o senso da busca de solucdo em
grupos e as lendas, mitos ou grandes ideias sdo mais marcantes do
que o pensamento individual. 0 homem pensa pouco sozinho. Mas
em nada pode-se tirar do individuo sua parte.

O ser humano se reconhece socialmente. Apostar na
aprendizagem individual como forma de sobreviver e se
reproduzir teria sido uma aposta aniquiladora. Sobrevivemos aos
mais de 100 mil anos de nossa formacao por conta de varidveis
hegemoénicas, como a capacidade de formar ideias mobilizadoras e
a aprendizagem coletiva.

Ou seja, sempre agimos assim: a grande midia (mesmo que
fosse de pequenos grupos de 150 pessoas com uma lideranca
idealista, alimentada por gritos de ordem com bandeiras, causas,
deuses ou medo) conduzia muitos a resultados exitosos.
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Os grandes mitos que faziam a unido em torno da superagao
de problemas eram ideias-forca. Eram poder. Nem cabe aqui falar
das religides, das artes, das ciéncias ou das leis (como o cédigo
de Hamurabi), mas da forca geral das ideias, jogos, imagens e
fantasias - ou seja, da cultura. A cultura é pensamento, mas é
a partir de uma “imageria”, ou fantasmagoria, ou ludicidade,
que nascem de regides da inconsciéncia individual ou coletiva
extremamente fortes e enraizadas.

Sem criar ficcdo o humano néo evolui.

Mas ai vem o problema. A ficcdo ndo é a verdade, nem subsiste
a uma analise rigorosa da razdo légica. Entdo o que sobra da
verdade? Consolar-se com seu lugar préprio na vida humana sem
deixar de se posicionar constantemente sobre a realidade e as
realidades.

0 nosso tema é conhecimento. O que fica dele para a escola
nesse processo civilizatério e humanizador?

E impossivel conhecer tudo, entdo nao precisa conhecer nada!

Somos bombardeados, educadores, alunos, as comunidades
escolares e sociais, com vertiginosa e avassaladora massa de
propaganda e de desinformacdes. Todos somos. Nao hd lugar
para se esconder em biblioteca alguma ou em teorias blindadas
de interpretacdo do mundo que nos salvaguardem de erros,
duvidas, incertezas e equivocos. Ficamos impotentes e inseguros e
desacreditamos em discernimentos universais ou mesmo pessoais
na busca da certeza. Se o conhecimento individual ndo conta e ndo
vale como interpretacdo e como forma de participagdo no mundo,
que papel tem a educacao, que papel tem a escola?

A tendéncia é imaginarmos que a escola nos abriga em um
lugar protegido de duvidas, de buscas, de incertezas, de esforcos,
onde o pensamento e o conhecimento venham prontos em
forma de produto consumivel e mercadoria cultural. Se tudo
esta descoberto, por que minha angustia de buscar, as vezes
doloridamente, a verdade? “Ja ndo ha ilhas desconhecidas! Estao
todas nos mapas”, como disse o rei, em tom de descaso.

A educacao formal é um caminho para manter o espaco do
individuo, dos grupos e da sociedade; para fazer, construir,
retratar, criticar e conhecer pensamentos que nos constituiram e
continuam a nos constituir.
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A busca continua em um mar de liquidez

Zygmunt Bauman (2008, 2009, 2011 e 2016) vai chamar de
mundo liquido as formas de amor, de economia, de amizades,
de conhecimento, de modelos politicos que nos amparam e
condicionam nossa vida. E dentro desse cendrio, também trazido
por inumeros intérpretes da pés-modernidade (LIPOVETSKY, 2012;
SERRES, 2002; DOWBOR, 2016), que o conhecimento préprio
da escola tem que continuamente buscar, criar e reencontrar
seu significado. Mas num mundo marcado pela ideia de que o
conhecimento todo ja esta pronto e disponivel, como fica a busca
da escola?

N3o é a memoria sua busca. Nem a sequéncia de contetidos
abstratos ou mofados. Ndo serd a erudicdo pedante da linguagem
académica ou das ldgicas formais. O que é o conhecimento
escolar, afinal? E essa a pergunta que aqui busca-se responder.
N3o de forma definitiva, mas no intuito de entender os limites, as
potencialidades e a tarefa histérica do conhecimento escolar.

As tecnologias da comunicacao acirram contradicdes do
conhecimento

Os enormes avangos da computacdo, que calcula, ordena e
contabiliza dados quase infinitamente, junto com a microbiologia e
os estudos da genética, trazem para a competéncia das maquinas
acoes antes realizdveis pelo cérebro humano.

As atividades inteligentes, mas de carater repetitivo, se
transferem do trabalho humano para uma dimensdo maquinica.

0 trabalho, algo que até hoje (na civilizagdo judaico-crista) é uma
espécie de punicdo pela perda do paraiso, passa a ser tarefa das
maquinas. No entanto, para a economia (da Revolucao Industrial e
na visdo marxista),o trabalho é uma forma de manter a sociedade
bem ocupada, produzindo e reproduzindo sua vida. Agora, ao passar
para as maquinas algumas dessas atribuicdes, cabe ao homem
ndo o 6cio, desejado e prometido, mas o desemprego e a exclusao
social. Como entender o fenémeno? No fundo, o pensamento
mancomunado com um processo de exclusio e concentracio de
poder traz um conflito inesperado e ndo prometido como resultado
da tecnificacdo da sociedade e da economia.

0 que fazer? Cabe a sociedade toda equacionar a solucao
desse novo desafio que, se ndo resolvido, pode ter proporgdes
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catastréficas. E urgente entender e solucionar o problema. Pode-
se chamar esse fendmeno como uma das disrupgdes tecnoldgicas.

Por que esse fenémeno atinge a escola e o seu curriculo?
Porque a manipulagdo do ser humano pelo préprio humano
se dd inicialmente pela manipulagdo dos outros com o
hiperaperfeicoamento dos campos simbélicos.

Mas ha outras e variadas maneiras, ainda, de se desvalorizar o
conhecimento, contraditoriamente, pela sua hipervalorizacdo. Aqui
serdo enfatizadas apenas algumas.

Perante tantas complexidades do mundo, macro e
microcésmico, dos poderes da matéria e das relacdes sociais e
psiquicas, sobra para o homem comum a perplexidade imobilista
em relacdo a sua capacidade de conhecer. Tudo j3 estd conhecido.

A sindrome da ilha desconhecida chega a escola

De um lado, a escola é vista, a curto prazo, como um lugar para
preparar as novas geragdes nao para o “mercado de trabalho”, mas
para o mundo que cerca o trabalho. mesmo sabendo - e insistindo
- que a escola ndo cria postos de trabalho no mercado, pois este
é regido por outras varidveis que ndo a competéncia do individuo.
As competéncias bem formadas ajudam, mas ndo determinam
a criacao de uma vaga de trabalho no mercado da moda, nem
da psicologia, nem da fonoaudiologia, nem da arquitetura, ou
da engenharia naval ou da agricultura. A criagdo de postos de
trabalho se da na esfera dos investimentos econémicos, das
taxas de moedas fortes, dos mercados internacionais, de bolsas
e “commodities”, assim como nas catastrofes ou em mercados
emergentes, como a mecatrénica ou engenharia genética.

A insistente chamada a que as profissdes do futuro nada terdo
a ver com as atuais tende a desmobilizar o trabalho da escola, as
politicas publicas de formacao e traz inseguranca aos pais: o que
ensinamos para o futuro? Qual o curriculo comprometido com a
insercdo do jovem na sociedade? Em que as novas geragdes irdo
trabalhar? Em que escola coloco meu filho?

E comum ouvir - e isso devera aumentar muito nos préximos
anos - que as profissdes atuais desaparecerdo e que as novas
serdo do tipo gestdo de desenvolvimento de negécios da
Inteligéncia Artificial, direcdo de portfélio gendémico, coaching de
bem-estar financeiro, técnico de salde assistida por IA, curadoria
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de memdrias pessoais, analista de cibercidades ou construtor de
jornadas de realidade aumentada, entre outras.

Diante da indefinicdo do que significa a frase “tudo vai mudar
nas profissdes do futuro”, pode-se cair num imobilismo cognitivo
destruidor das intencionalidades préprias e necessdrias para o
futuro. O futuro que é encaminhador dos programas do presente.

Por outro lado, afirmam profeticamente alguns intelectuais
desescolarizantes que a escola ndo tem competéncia de formar
para o conhecimento necessario ao século XXI, este século de
tantas incertezas. Frise-se que a Unica certeza dessa afirmacao é
que a escola é incapaz. Como, e por que, tanta certezal?

Dizem: seus métodos ndo sdo gamificados, seus professores
sdo incompetentes e medrosos, pois ndo se atualizam
tecnologicamente. Insistem: o curriculo € um mero desfile de
carcomidos contetidos sem sentido. Reforcam: as aulas sdo
culpadas pelo desinteresse radical dos alunos que vivem num
mundo cercado de facilidades e de espetaculos.

Na esteira dessas dentincias genéricas, elogia-se a educacao da
Finlandia, da Estonia ou da Coreia do Sul, desconsiderando o papel
que a escola e sua organizagdo curricular desempenharam na
histéria de cada um desses paises. Responder com fundamentos a
tais criticas, para que se desmontem argumentacdes simplificadas
e frequentemente distorcidas, deve ser tarefa de outros artigos
e pesquisas.

Essa série de argumentos em favor da “desescolarizacao”
culmina na busca por transferir para a familia a incumbéncia de
suprir a escola, seu curriculo e sua fungdo social e constitucional
“visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” (Art.
205 da Constituicao).

Tais afirmacdes em favor da “desescolarizacdo” desconsideram
o significado do conhecimento escolar, que é diferente do
conhecimento afetivo, cultural, testemunhal feito pela familia.
Importantissimos. A escola cabe, além da socializacdo e da
formacdo de valores antropoldgicos, trazer para os jovens, criangas
e adultos as capacidades de reconhecer contetidos amplos,
historicamente consolidados e criticamente debatidos, das ciéncias,
da literatura, das matematicas, das linguas, da geografia, da cultura
humana e da histéria e da compreensao do préprio corpo.
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A escola (ou o collegium, como diziam os latinos) tem uma
funcao social de construcdo de um conhecimento que se
desenvolve no individuo e se amplia para o grupo, no sentido de
permitir-lhes, como direito humano, a experiéncia do saber que
tantas geracdes produziram antes deles.

Mas a escola é também o lugar da interpretacao e da utopia de
recriar o mundo. Aqui trazer Paulo Freire é uma obrigacao.

No colégio, na escola aprende-se a ler. Mas o que é ler?

“Ler, segundo Freire, ndo é caminhar sobre as letras, mas interpretar o
mundo e poder lancar sobre ele sua palavra, interferir no mundo pela acdo.
Ler é tomar consciéncia. A leitura é antes de tudo uma interpretacdo do
mundo em que se vive. Mas nao é s¢ ler. E também representa-lo pela
linguagem escrita. Falar sobre ele, interpretd-lo, reescrevé-lo. Ler e
escrever neste sentido é também libertar-se. Leitura e escrita como prética
da liberdade” (ALMEIDA, 2009, p. 26).

A escola é o lugar de aprender a ler. Ndo o b-a, b3, mas a
interpretacdo, o sentido, a oralizagcdo da escrita, a conversa
com o grupo, a troca de mundos vividos pelos alunos e pela
realidade local e geral que cercam as criancas, os jovens e os
adultos inseridos nela. Isso € um processo organico e lento de
construcao. Ha paradas, interrogagdes, cansacos, retomadas,
empenhos, disciplinas, atencdo... diversos elementos educativos
e assimilativos que o ritmo da escola (e sé o da escola) tem a
competéncia e o planejamento institucional para formar.

Paulo Freire aprofunda o sentido da educacao, evidenciando
nela seu carater critico. Almeida (2009) traz sobre o tema:

“0 processo de construgdo da Pedagogia Critica ndo é facil nem é rdpido.
Ele supde um didlogo verdadeiro (muitas vezes travestido de conversa
ou de promessa eleitoral etc.) e a partir dele, a percepcdo das situagdes-
limite em que se encontram os educandos. Supde também, a partir daf,
o levantamento de palavras ou temas geradores e requer a decodificagdo
dessas temadticas, para dairetirar-se as contribuicdes da cultura acumulada
em forma de conteldos histéricos, cientificos literdrios, das multiplas
linguagens e das tecnologias; tudo marcado pela qualidade social da
educacdo que sé se realiza num ensino de qualidade para todos” (ALMEIDA,

p. 44).

Os meios de comunicagao fornecem algumas informacoes
importantes, mas desconectadas e fragmentadas; fora de
contexto. Os ambientes virtuais oferecem grande massa de dados,
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mas pouca estrutura organizativa, uma vez que a leitura que
oferecem é uma leitura baseada em links e hipertextos - ricos,
sem duvida, mas desprovidos de fins educativos formais. Santaella
(2004) distingue adequadamente os tipos de leitores formados em
leituras imersivas préprias do mundo digital.

Novo modo de ler: mais amplo papel da escola

Perderdo as criangas ou jovens nascidos no ambiente do
ciberespaco a capacidade de leitura, ou mesmo a capacidade
de aprender de forma sistematica? Claro que ndo. Mas para
isso se exige uma nova modalidade de trabalhar as fungdes do
conhecimento escolar. E a partir da tal ampliacio do trabalho sobre
o conhecimento escolar que vamos nos debrucar aqui.

As provocacdes ja prenunciadas pela TV dos anos 1960 em
diante se concretizam e consolidam exponencialmente com
as avalanches das redes cibernéticas? Concentragao perto do
zero, leituras fragmentadas em brevissimos textos, ilustracdes
belissimas e em profusdo substituindo a imaginacao, vivéncia
de mundos virtuais que tocam nas bordas da realidade pelo seu
dinamismo 3-D ou de avatares, onde pouco importa a distingdo
entre fantasia e realidade - tudo isso fara de nossos futuros
leitores outros seres zumbis do ato de ler?

A perspectiva positiva sobre tais questdes da formacdo do leitor
esta na busca do possivel e do melhor dos mundos entre a rejeicdo
do 6bvio e a aceitagdo ingénua de que deixar assim é o remédio. O
que seria isso?

Santaella (2004, 2018) traz uma nova perspectiva sobre a
leitura, afirmando que ha varios modos de ler e outros novos estao
sendo construidos. Ler linguagens hibridas, mistas de imagens
e textos e em ordem nao sequencial, que tém uma arquitetura
hipertextual - que ndo é a soma das multiplas linguagens, mas
é uma nova linguagem -, é a nova realidade da leitura. Trata-
se da adaptacdo do jovem e da crianca a um novo mundo da
perambulacdo e do incremento da criagdo de mapas mentais
personalizados e irreplicaveis. Trata-se de criar, no interior
dos curriculos escolares e de suas metodologias, o espaco de
valorizacdo e reconhecimento dessas novas leituras. Estilos
cognitivos ou opgdes de orientacdo que superem o indiferentismo
ou a rejeicdo a priori de novas modalidades de leitura que estao
sendo disponibilizadas pelas novas formas de comunicacao
e linguagens. Santaella vai revelar estilos de leituras (e,
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consequentemente, estilos de leitores) que ajudam a compreender
a raiz de novo olhar sobre as praticas leitoras na escola.

A categoria de classificacao criada por ela se da pelos estilos
de “navegacdo” do leitor. Trata-se, segundo Santaella (2004), de
um internauta que navega, nos ares e nas virtualidades. Os textos
(tecidos) sdo espalhados na rede e cabe ao leitor tornar a tecé-los
com suas intengdes, com seu equipamento interpretativo, mas
também com direito a propostas de intervencao.

O leitor, novo, pode ser um errante - como quando se zapeia
a TV em busca descomprometida de algo inesperado, cativante,
espetacular. Nao busca nada em especial, ndo busca o que ja sabe,
n3o precisa da memoéria. E um leitor errdtico. Hd um prazer nisso.
Como no primeiro dia de férias em uma cidade desconhecida, que
saimos sem rumo, olhando as diferencas, as caracteristicas, o
passar o tempo sem pressdo de resultados ou cobrancga de prazos.
E o prazer de flanar. Pairar sobre. Essa é uma forma de leitura
contemporanea e forte. E como olhar um problema de matematica
e brincar com ele procurando solucdes que ndo se reduzam a
aplicacao de férmulas ou que ndo sejam licdo de casa. Pode ser
muito prazeroso.

Mas ha o leitor detetive. Que vai buscar. Ele tem outro perfil:
parte do principio de que ali naquele texto (ou contexto) ha
informacdes provaveis. Ele pensa indutivamente. Supde a
capacidade de auto-organizacdo, de farejar indicios e de busca
aleatdria mas operativa. Ele trabalha na busca. “Suas estratégias
de busca sdo acionadas mediante avancos, erros e autocorrecdes”
(idem, p. 179).

O leitor mais elaborado é o leitor previdente. Ele tem estilos de
navegacdo leitora que carregam seu préprio modo de pensamento
e estagio de evolucdo dos estudos e maturidade.

Afirma Santaella:

“Por ter internalizado os esquemas gerais subjacentes ao esquema de
navegacdo adquiriu a habilidade de ligar os procedimentos particulares
aos esquemas gerais internalizados. Sua navegacao se dd em percursos
ordenados, norteados por uma memdria de longo prazo que o livra dos
riscos inesperados” (idem, ibidem).

Em geral, as criancas que podem desenvolver tais habilidades
precisam ser formadas para o exercicio gradual da previdéncia
leitora. O ambiente em si, da navegacdo em ambientes virtuais
e de grandes redes, nao favorece tais tipos de leitura. Elas sdo
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movidas e estimulam a navegacao volatil e errante, sempre mais
acelerada. E o nimero de toques que marca o bom leitor, pois cada
toque é uma informacdo que o usuario oferece a rede com dados
de seus desejos, valores, vontades e posicdes, das fisicas

as mentais.

A escola, com seus mecanismos de formac3o continuada e de
construcao didria de sua funcao na sociedade, cabe abrir-se para
a aprendizagem desses novos modos de ler, que supéem o tanto
que ja andamos no que é leitura para irmos adiante, propondo e
educando para como se |é este mundo com essas novas linguagens
e midias. Tarefa nem iniciada, mas que ja é exigida as comunidades
escolares.

A midia ndo fard isso. Nesse contexto ndo nascera
espontaneamente nem emergira dai o chamado nativo digital.
Ele, largado as préprias forgas, sera um Mogli brincando entre os
animais da floresta ou no Eden perdido.

A leitura como um amplo papel da escola representa apenas
uma fresta das questdes que se nos colocam. As modalidades
outras do saber escolar devem ser esmiucadas uma a uma na
busca de sua equacao politico-pedagégica.

As relacdes entre os estudantes, os papéis dos educadores, o
pensamento cientifico, a producao social do conhecimento escolar,
a avaliagdo/acompanhamento dos processos de aprendizagem, a
sintonia com as caracteristicas e dilemas afetivos da juventude, as
definicdes de contetdos de aprendizagem, o sentido da pesquisas
escolares, os trabalhos por projetos, as grandes questdes do
mundo, como os ODS/Unesco’, a interdisciplinaridade, a p6s-
verdade, entre outros, sdo elementos que merecem um repensar
total da escola a partir desses novos desafios.

N3o estamos, portanto, num momento de desescolarizacdo, mas
de repensar a funcao da escola nessa nova ecologia humana de um
mundo transnacionalizado e de economia do conhecimento.

Tudo muda: isso é uma afirmacao que ndo muda?

E verdade que estamos num mundo complexo, hipercomplexo, e
em continua alteracgao.

Quase tudo é inovado ou inovador. O que ndo mudou vai mudar.
Ainda nao.
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1. Objetivos do Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS) da Unesco sdo
um programa de cuidado com
a nossa Casa Comum, a Terra, e
todas as relagdes humanas, eco-
noémicas e sociais que buscam
reverter a légica destruidora do
consumo sem fim e das relacées
econdmicas humanas desiguais
e injustas. S3o 17 suas metas a
serem alcangadas até 2030.
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A mudanca e a inovagdo sdo consideradas a priori como fatos
inevitdveis e situacdes boas. Nao é certo.

Sobra para a escola como tarefa desafiadora a funcao de
pensar o que “ndo muda nas mudancas” da aprendizagem, do
conhecimento e dos valores humanos.

Deles todos, o primeiro item a ser pensado sdo os valores.

0 que sao os valores da aprendizagem, aqueles que dao forca,
panorama e significado de aprender, sempre e diferentemente, de
acordo com as mudancas?

Aprender valores. O que vale. O que ndo vale. O que é bom e traz
felicidade. Que é o bom convivio. E bem-estar. E alegria e prazer
duradouro. O que é o bem. O que é a paz. O que é o conhecer e
o que é a sabedoria. O que é o bem comum. Democracia, como
se constroi. O que é o novo. E 0 antigo. O que é a lembranga. E a
recordagdo e a memdria. O que é belo e digno. E justica. E verdade.
0 que é o Outro, o diferente, o barbaro. (Para os gregos do século V
a.c. bdrbaros eram todos os que nao falavam sua lingua.)

As aprendizagens de todos esses valores sdo as tarefas a serem
realizadas pelo ambiente escolar. Mas essa tarefa ndo pode ser
confundida ou reduzida a cursos de Filosofia.

Como o curriculo escolar absorve tais tematicas, sem perder
sua caracteristica disciplinar em dreas de conhecimento, que é sua
marca essencial? Onde se encontram na Geografia, na Literatura,
nas linguas e suas culturas, na Educacao Fisica, nas Ciéncias,
nas Artes os valores acima trazidos? Os valores permeiam os
contetdos que tratamos nas atividades da escola. Os contetidos
sdo o rico repositério da evolucdo da vida dos valores na histéria
nas ciéncias na literatura, nas artes, em nosso corpo. Dai, a
relevancia maior da escola na escolha de seu curriculo e dos
contetidos que lhe dardo forma.

A busca de valores e da percepgdo do que é bom, justo, feliz,
verdadeiro ou digno nasce de perguntas germinais, aparentemente
ingénuas.

Quem sou eu?

Evidencia-se aqui a absoluta e continua tarefa humana de
perguntar: conheco-me a mim mesmo? Quanto conhecgo? Trata-se
da antiga e atual questao socratica.
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O curriculo é o repositério vivo de tudo isso. E mais.

Antes de sair buscando caminhos, a ideia da educacéo
sistematica é saber para onde vou e porqué. Saber o que se vai
fazer e ter clareza de por que ser escolhida aquela vida é anterior
ao saber fazer.

Pode-se dizer, um pouco pretensiosamente, que “quem sabe
faz e quem sabe por que faz, ensina”. Essa sera a tarefa da escola
e do ensino escolar de qualidade social e humana. E a funcdo do
educador e do professor, inserida nos curriculos, com clareza e
consciéncia politica.

As problematicas acima trazidas sdo densas e vivas. Supéem
um tragado intencional de sistematizacao e organicidade do
tratamento dos temas. O curriculo é seu lugar politico.

0 que é curriculo?

A partir de uma nova modalidade de visdo - imersa em uma
realidade hipercomplexa e em continua alteracdo - o conceito
de curriculo, concebido de forma participativa e consistente,

é entendido como o conjunto de ambientes e situacdes de
aprendizagem sistematizadas, histéricas e contemporaneas, que
oferecem condicdes para as geragdes se integrarem aos valores,
conhecimentos e praticas sociais, compreendendo-as, criticando-
as e propondo novas formas de organizacao da sociedade. O
curriculo escolar organiza tais estudos e vivéncias por meio

dos contetdos formativos mais ricos, mediados pelas praticas
pedagdgicas e pelos convivios sociais em redes de significados
coletivos da aprendizagem.

Mas tal afirmacdo ndo esgota o sentido de curriculo. Ele vai
além. Ele supde também: a consideracao a diversidade de publicos
e temdticas; a producao de eventos que desvelem a riqueza e os
problemas sociais, que abrangem alimentacdo, esportes, saude,
recursos moveis, cultura, afetos, ciéncias etc.; o didlogo continuo
de ideias divergentes sobre minorias e diversidades de forma
propositiva e respeitosa; o tratamento da memdria do passado e
do contemporaneo se articulando de modo harmonioso com os
compromissos individuais para com o futuro; o papel das TIC na
sociedade - e ndo a advocacia de uso de inteligéncias sabias do
cérebro eletronico; economia criativa; artes como belas-artes, mas
também a cultura como raiz da identidade de um povo; formacgao
do gestor, do produtor, mas também da plateia no campo das artes
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e da cultura; desenvolvimento de novas formas de leitura e de
leitores do ciberespaco e dos espacos insalubres da realidade.

Desses elementos que compdem um curriculo destacam-se
duas conclusdes:

1. H3 uma visdo de ser humano que estd se formando e que se
quer formar, sempre renovada e misteriosa.

2. Ha um conceito de nacdo com organizadora no territdrio e
nas mentes de valores das linguas, da educacdo, dos espacos
culturais, dos valores justos da economia e do convivio e
coesdo sociais, da preservagdo da casa comum da natureza e
da cultura...

Tais projetos de homem e de nagdo se consolidam, se analisam e
se reformulam no interior do curriculo pelas suas areas préprias de
conhecimento: formal, organico e inovador.

A sua compreensao e sua realizacdo se concretizam na
Matematica, na Histdria, na localizacao no territério - nas
diferentes cartografias dos espacos humanos, da mente, dos
grupos politicos, da psicologia, das guerras, da literatura mundial,
dos museus, da memdria humana, das linguas, das culturas
estrangeiras, préximas e nos tempos primeiros, das culturas da
saude, dos jogos, das comunicagdes visuais, dos mapas mentais. O
ser humano é animal e esta numa biosfera. O que significa para ele
essa constatacdo e os desmembramentos da constatacao, ou seja,
de que a espécie humana vive num mundo limitado ao ar, a dgua e
a terra, mas, também, ao espaco intimo de uma singularidade?

0 que nos faz homens e mulheres é a participagdo emocional
e cognitiva em um espacgo que ndo é o do condominio nem o dos
shoppings, nem o das poltronas de avidées, mas o espago do mundo
vivo e real de bilhdes de seres em contaminacdes didrias de suas
magoas e grandezas.

Portanto, a dimens3do mais rica do curriculo é a vida como ela
esta dada.

A especificidade do conhecimento escolar

o conhecimento escolar tem sua origem em todos os
conhecimentos produzidos pela sociedade, mas com nenhum
deles se confunde. Nenhuma agéncia social faz algo que substitua
a escola. Nao é o conhecimento politico, ndo é o conhecimento
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da fé, nem é o conhecimento afetivo, ndo é o conhecimento

das operacdes bancdrias nem da guerra. E o conhecimento
epistemolégico. Trata-se do pensar sobre o pensar, sobre o
significado e a inteligibilidade dos fendmenos sociais, artisticos,
cientificos sobre a vida. A educacdo dentro do contexto de futuro
tem a incumbéncia de ensinar a pensar, a interpretar o mundo,

a diagnostica-lo, a escrevé-lo em suas multiplas linguagens, a
dedicar-se as linguagens das letras, das cartografias, dos gestos,
dos niimeros, assim como as das ciéncias, as do corpo e das
artes. Seu dominio é a epistemologia. Ou seja, o conhecimento
sistematizado, que reflete sobre si e tem regras. A escola
compreende que a inteligéncia humana é mdltipla e toda ela

deva ser desenvolvida harmoniosamente, mas o curriculo escolar
ndo pode abranger todas as suas dimensdes pelas limitacdes de
tempo e de seu escopo. Como a vida concreta (como sentimentos,
politica, cultura, ética) tange o espaco do conhecimento escolar?
Por exemplo, as emocdes. Elas se originam no espaco familiar e
se desenvolvem em todas as outras instituicdes. Evoluem, vao

da sua dimensao psicolégica a convivial e da estética a ética. A
escola ndo cabe formar os jovens e adultos nessa dimensao, a
ndo ser pela compreensdo do papel que elas jogam no cenario

da aprendizagem geral do estudante e em sua visdo de mundo.
Nao educo para o afeto, mas educo para aquilo que afeta o
conhecimento. E fornecido ao estudante os elementos de
entendimento dos fendmenos do afeto emotivo, por meio daquilo
que afeta os componentes da educacao. Entender o afeto significa
vé-lo retratado na literatura, ou na biologia, na psicologia, nos
trabalhos em grupo e suas regras, no saber ouvir, nas atividades
concretas de sala de aula ou nos estudos do meio, e nao dar aulas
sobre o que é o afeto genericamente. Outro exemplo: as dimensdes
do poder (politico) concentram-se na dgora, nas tratativas
negociais, econdmicas, passam pelas organizagdes politicas do
Estado, dos sindicatos, das guildas, das associagdes de grupos,
dos setores produtivos, ou das universidades corporativas. Enfim,
nos partidos politicos — venham eles de Maquiavel, da democracia
grega ou das agremiacées estudantis. A escola cabe entendé-las,
conhecé-las na histoéria, ver-lhes as dimensdes econdémicas, as
implicagdes éticas, mas ndo formar os estudantes para opgao ou
militancia partiddria. As preocupagdes da fé, transcendéncia, os
ritos, as organizacdes das religacdes do ser humano com o divino
se articulam em torno das religiées e padrdes das praticas que
nascem de grandes explicagées do mundo da vida para além do
que se vé e experimenta. De novo, a escola pode ser o lugar da
compreensdo do fendmeno humano sobre a transcendéncia, mas
ela ndo é o lugar da doutrinacgao religiosa.
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Por que se trazem aqui trés exemplos de temas que se
aproximam do conhecimento escolar e ndo sdo suas finalidades?
Porque um dos problemas que a escola enfrenta neste inicio
de século é que todas as instituicdes veem na escola e em seu
curriculo um espaco notavel de divulgar seus valores e suas
intencdes, de venda, de proselitismo ou de novidades falsamente
modernizadoras. Centrar a “aprendizagem educacional escolar”
no que é de fato seu fim é uma tarefa cada vez mais dificil
e necessaria. Outro grande desafio que a escola - e toda a
sociedade - enfrenta é o alargamento de campos da Inteligéncia
Artificial. Saber dos avancos e fazer uso dos conhecimentos
que a Inteligéncia Artificial traz sobre a inteligéncia natural é da
maior importancia, e funcao da escola. Principalmente no que diz
respeito a tangéncia que a IA ja faz ao terreno da sobreposicdo
a consciéncia. Como simulacro pode-se entendé-la, mas como
substituicdo, impossivel.

Conclusio

Acima foram apresentados alguns desafios que se fazem a
escola formal - que vem tendo uma funcgao civilizatéria marcante
nos Ultimos dois séculos. Temos que nos defrontar com eles, seja
para dizer “chega de escola, ela ja cumpriu seu papel!”,seja para
anunciar “A escola, mais do que nunca, continua sendo um espaco
social de humanizacao, de formacao de cidadania e de valores de
liberdade e de conhecimento sistematizado”. Para isso precisa se
reconhecer.

A ilha desconhecida continua |3. Mas, agora, depois de algumas
idas e vindas das reflexdes apresentadas neste artigo, percebemos
um guia. Na propria metafora de Saramago (2011) podemos nos
inspirar: “Que é necessario sair da ilha para ver a ilha, que nao
nos vemos se ndo saimos de nds mesmos, Se ndo saimos de nds
préprios, queres tu dizer” (p. 62)...

E a metafora se encerra, abrindo nova metafora que pode, sem
duvida, abrir questdes ao texto aqui produzido. Diz Saramago ao
encerrar o conto: “Depois, mal o sol acabou de nascer, o homem e
a mulher foram pintar na proa do barco, de um lado e de outro, em
letras brancas, o nome que ainda faltava dar a caravela. Pela hora
do meio-dia, com a maré, A llha Desconhecida, fez-se enfim ao
mar, d procura de si mesma.” (p.62).
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