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Resumo

Este artigo busca promover um debate sobre as
competéncias gerais propostas pela Base Nacional

Comum Curricular, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao, e sobre possiveis caminhos para a formacgao

de professores. Aponta-se para a necessidade da criacdo
de uma agenda de discussao sobre modelos formativos
ancorados em experiéncias que mobilizem leituras de
mundo interdisciplinares, condizentes com o que se espera
do professor no exercicio de sua pratica pedagdgica para

a formacao das novas geracdes. Sugere-se a exploracdo
de recursos artisticos e culturais que ampliem o capital
cultural dos professores, que, articulado aos demais
saberes necessdrios para a atuacdo docente, favorece uma
formacao ativa, aberta, plural e conectada aos desafios
contemporaneos.

Palavras-chave: Formacao de professores. Pratica
pedagdgica. Base Nacional Comum Curricular.
Interdisciplinaridade.
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Abstract

This article aims to promote a debate about the general
competences proposed by the CommonNational Curriculum
Base, approved by the Ministry of Education and the
possible paths for teacher training It points to the need to
create adiscussion agenda on experience-based formative
models, s which couldmobilize an interdisciplinary world
understanding, consistent with what is expected from the
teachers in their pedagogical practicesin order to form the
new generations. It suggeststhe use of artistic and cultural
resources that couldbroaden teachers’ cultural capital
which, along with the other necessary knowledge to teach,
favoursan active, plural, and open training, connected to the
contemporary challenges.

Key words: Teacher training. Pedagogical practice, Common
National Curriculum Base. Interdisciplinarity

As competéncias gerais na formacao de professores

Chegamos ao ponto em que temos de educar as pessoas naquilo que
ninguém sabia ontem, e prepard-las para aquilo que ninguém

sabe ainda, mas que alguns terdo que saber amanha.

(MEAD, 1968)

Neste artigo, busca-se promover um debate sobre as
competéncias gerais propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), aprovada em dezembro de 2017 pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE), e sobre possiveis caminhos para a
formacao de professores. Nao nos propomos a discutir méritos
ou complicadores para a educacgdo nacional decorrentes da BNCC,
porque a consideramos uma situacao posta; cabendo, portanto,
reflexdes sobre como a formacao de professores pode ser
pensada a partir dela. Apresentamos, em um primeiro momento,
as competéncias gerais propostas pela BNCC, abordando o que
se compreende por competéncias. Esse conceito é discutido
considerando-se uma necessdria articulacdo com a formacao
dos professores que atuam na educacgao bdsica. Posteriormente,
debatemos uma proposta formativa baseada em recursos artisticos
e culturais que, ao contribuirem para a ampliacao do capital
cultural dos professores, estimulam a realizagdo, por parte do
profissional, de leituras de mundo interdisciplinares que embasem
uma prdtica pedagdgica capaz de oferecer respostas para as
demandas da sociedade contemporanea.
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Uma proposta de formacao interdisciplinar

A BNCC postula dez competéncias gerais que orientam os
curriculos das escolas de educacéo bésica do Brasil. Sao elas:
conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; senso
estético; comunicacdo; argumentacao; cultura digital; autogestao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacao; e
autonomia. Segundo a BNCC, o conceito de competéncia é a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
a resolucao de demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Veja o infografico:
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Figura 1: Infografico explicativo das competéncias gerais contidas na BNCC.

A aprovacao da BNCC reverberou em discussédes sobre a
formacao dos professores. Em voga estd o iminente langamento
pelo Ministério da Educagdo (MEC) de uma Base Nacional Comum
Curricular para a formagdo do quadro docente que oriente
os cursos de licenciatura, permitindo, plena e eficazmente, a
implantagdo do curriculo desejado nas escolas do pais. No entanto,
por detras disso ha uma antiga discussdo: o que é formar o
professor?

A formagao de professores, para Cunha (2013), é um campo
de estudos composto por tensdes e compreensdes subjetivas.
Segundo a autora, a formacao de professores se faz “em um
continuum desde a educacao familiar e cultural do professor até
a sua trajetdria formal e académica, mantendo-se como processo
vital enquanto acontece seu ciclo profissional” (CUNHA, 2013, p.
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612). N6voa (1992) afirma que o professor se forma como condicdo
de sua mobilizagdo para tal. Os estimulos e mediagdes que recebe
sdo importantes; no entanto, precisam contar com o significado
que o professor atribui a experiéncia formativa. Essa experiéncia é
constituida pela trajetdria de vida aliada aos referentes culturais e
valores sociais que constituem o ser docente.

Macedo e Fini (2018) também falam em mobilizagao ao
analisarem a definicdo de competéncia apresentada pela BNCC.
Segundo os autores, esse vocabulo, relacionado ao verbo
mobilizar, significa “p6r-se em movimento, mover, movimentar,
por-se em acdo ou em uso”. Significa também “incitar a
participacdo, motivar, impulsionar”, ou seja, acdes que pdem algo
em movimento. Assim, observam os autores, ser competente,
de acordo com a BNCC, implica por ou se p6r em agdo em seus
diferentes sentidos:

Um professor que medeia pode ser diferente de um professor que mobiliza.
Ele pode mobilizar de muitas formas: propor exercicios ou tarefas a serem
realizados, configurar rodas de conversa sobre determinado tema, fazer
reflexdes ou propor projetos. O aluno, igualmente, pode ser mobilizado
de muitas formas: pelas acdes ou motivacdes de seu professor, pelo
intercdmbio com seus pares, por suas motivacdes em fazer pesquisas,
discutir um ponto de vista, assumir certa atitude ou abracar dado valor.
Quem mobiliza organiza uma situagdo, aceita um desafio, compromete-se
com alguma coisa. A mobilizagdo sempre acontece com um sujeito, mesmo
que seja estimulada por outro. Se vida é movimento, viver é mobilizar-
se para |he dar sentido, para conhecer e conviver com seus desafios. Daf
competéncia ser, para a BNCC, o mesmo que conhecimento mobilizado,
operado e aplicado em situacdo, sendo conhecimento compreendido de
forma ampla, ou seja, envolvendo conceitos, procedimentos, valores e
atitudes. (MACEDO; FINI, 2018, p. 15).

Mas como mobilizar as competéncias requeridas pela BNCC em
processos de formacao docente? Se é desejavel que o professor
proponha, a partir da BNCC, uma formacao diferente aos seus
estudantes, atenta as necessidades de um mundo em rdpidas e
constantes mudancas, é preciso oferecer para esse profissional
uma formacgdo também diferente, que supere os tradicionais
modelos vigentes - em crise, como demonstrado por Gatti
(2010, 2013) -, nos quais disciplinas de educagio se agregam ao
curriculo dos bacharelados na expectativa de que essa formacao
seja suficiente para o professor exercer seu trabalho. Contudo,
dado o recorte tematico proposto neste texto, se discutird um
aspecto especifico dos saberes relativos a formacao docente, que,
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articulado aos demais, parece oferecer interessante contribuicdo.
Defende-se um modelo formativo de base cultural sélida,
ancorado em experiéncias que favorecam leituras de mundo
interdisciplinares, assim como se deseja que isso também seja
possivel ao estudante. Nao se trata de uma formacgao cultural
simplista ou conteudista, que se esgota no acimulo de informacao,
mas, sim, uma formacao que permita conectar, significar e pér em
movimento, de modo multiplo e variado e a partir da histéria de
vida de cada individuo, o conhecimento acumulado pela histéria
da humanidade. Em Barthes (1998), se encontra apoio para esse
modelo, quando o autor afirma:

Dir-se-ia, com efeito, que a interdisciplinaridade, de que hoje se faz
um valor forte da pesquisa, ndo se pode efetivar por simples confronto
de saberes especiais; a interdisciplinaridade ndo é, de forma alguma,
brincadeira: comeca efetivamente (e ndo pela simples formulacdo de um
voto piedoso) quando a solidariedade das antigas disciplinas se desfaz,
talvez até violentamente, mediante as sacudidas da moda, em proveito de
um objeto novo, de uma linguagem nova, que n3o estdo, nem um nem
outro, no campo das ciéncias que se tencionava tranquilamente confrontar;
é precisamente esse embarago de classificagdo que permite diagnosticar
uma determinada mutagao. (BARTHES, 1998, p. 71).

0 caminho da interdisciplinaridade mostra-se promissor porque,
se a formacgao docente é processo continuo, constituido pela
amdlgama entre a trajetdria de vida e os referentes culturais e
sociais, ela é, também, um processo de formacao humana. Logo,
no decorrer do percurso de formacgao e exercicio profissional,
ao professor devem ser oferecidas oportunidades para a
mobilizacdo de experiéncias que promovam o desenvolvimento
das competéncias requeridas pela BNCC. InUmeros podem ser
os caminhos para isso e 0 acesso aos bens culturais e artisticos
parece ser um deles. Explicando melhor: o professor leva para
a sala de aula sua maneira de ser como pessoa, o que leu, o
que estudou, suas crencas e contradi¢des. O acesso a variados
recursos artisticos e culturais pode contribuir para impulsionar
competéncias, que, a depender do modo como serdo significadas,
favorecerdo leituras de mundo subsididrias a uma pratica
pedagdgica melhor, porque embasada e articulada as demandas
interdisciplinares existentes no mundo de hoje, a atuacdo cidada e
ao exercicio critico e auténomo de sua profissdo. Assim, espera-se
que a capacidade para a atuacgdo interdisciplinar seja perpassada
pelos vinculos estabelecidos com a cultura, em suas multiplas
possibilidades expressivas: musica, teatro, literatura, danga, entre
outras.
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Gatti e Barreto (2009), em estudo que identificou o perfil dos
professores brasileiros, demonstraram que 10% deles provém de
lares de pais analfabetos. Esse percentual, se somado a taxa dos
que tém pais que frequentaram a escola apenas até a 4°. série do
Ensino Fundamental, atinge a proporcao de 50%, o que constitui
um indicador sobre a bagagem cultural das familias desse grupo
geracional. As autoras destacam que esses dados, se comparados
aos fornecidos por Fanfani (2005) sobre a condicao docente de
professores da escola basica da Argentina, do Peru, do Brasil e do
Uruguai, mostram diferencas ainda mais acentuadas entre o capital
cultural dos professores brasileiros e o dos demais paises.

Mas como o trabalho com recursos artisticos e culturais pode
mobilizar no professor leituras de mundo interdisciplinares?
Quando nos valemos, por exemplo, do estudo de Vidas secas,
de Graciliano Ramos, inimeros conhecimentos que envolvem
a histéria, a geografia, a literatura, a gramatica, a sociologia, a
antropologia, a biologia, a arte, para enumerar apenas alguns
deles, podem ser mobilizados. Isso tem o potencial de impulsionar
o trabalho com outras e variadas competéncias relacionadas; por
exemplo, a construcao de projetos de vida baseados em discussdes
sobre a condicdo humana em uma sociedade de classes. Ou seja,
trata-se de um processo de ensino e aprendizagem realizado em
conexdo com as demandas vigentes na sociedade contemporanea.

De igual forma, podemos discutir quantas competéncias, além
da relacionada ao senso estético, podem ser mobilizadas durante o
contato com as tematicas retratadas na obra de Sebastido Salgado.
Quanto se pode aprender ao ouvir as composi¢des de Chiquinha
Gonzaga, ler sobre sua vida e sobre as condigdes em que sua obra
foi composta, isto é, em um contexto de discriminacdo da mulher?
Que competéncias a leitura de Quarto de despejo, de Carolina Maria
de Jesus, pode mobilizar ao trabalhar a questdo das diferencas
sociais, relacionadas a situagdo da mulher pobre e negra no
contexto brasileiro? Quanto se pode discutir sobre cultura e seus
referentes ao se conhecer as producdes do estilista Ronaldo Fraga?

Uma acdo pedagdgica organizada segundo essas bases se
relaciona com um ativo processo de ensino e aprendizagem,
que objetiva estimular os estudantes a fazerem perguntas,
levantarem hipéteses, discutirem eventuais erros cometidos no
decorrer do percurso de estudo e articularem o conhecimento
mobilizado para outras situagdes que nao as tratadas em sala de
aula. Ou seja, processos de pensamento que implicam autonomia
intelectual. No entanto, reiteramos, as inimeras possibilidades de
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implementacdo da BNCC passam pela relacdo de interdependéncia
entre a mobilizacdo das competéncias por ela propostas e a
formacdo docente. Se a BNCC anuncia o desejo por uma sociedade
em que cada pessoa seja capaz, no contexto da escola ou da vida,
de enfrentar problemas pessoais ou coletivos de forma assertiva

e benéfica, é preciso empreender processos formativos que
reconhecam que apenas os contelidos escolares parecem ndo mais
bastar para a formagdo das novas geragoes. Esse é o desafio posto
para a escola nos novos tempos, para que se evite o que Marin e
Giovanni (2007) chamam de “faléncia do sistema escolar”, causada
pela inexisténcia de uma relacdo direta entre o conhecimento

do professor e a aprendizagem do aluno. Embora, no referido
estudo, as autoras tratem da expressdo escrita de professores
recém-formados para atuagdo como alfabetizadores, considera-
se aqui que suas conclusdes sao validas para o ambito de todas as
questdes de base colocadas para a educacgdo escolar.

Em texto que discute a formacdo de professores e o papel da
educacdo e da escola em nossa sociedade, Gatti (2013) discute
que uma

escola justa - que faz justica social - é aquela que, sem degenerar,
inclui, ndo exclui e qualifica as novas geracées. E aquela que lida com as
heterogeneidades, as respeita e leva a aprendizagens eficazes. Ou seja,
aquela escola em que os alunos aprendem de forma significativa e se
educam para a vida como cidad3os. [...] se queremos uma sociedade justa,
precisamos de uma escola justa. Uma escola que propicie a todos saber
tratar, interpretar e formar jufzos independentes sobre conhecimentos e
informacoes. (GATTI, 2013, p. 53).

Para tanto, é necessario que os professores estejam preparados
para levar os estudantes a apreender e mobilizar conhecimentos
ja produzidos, ao mesmo tempo em que formam-nos com valores
necessarios para a vida em sociedade. Pratica pedagégica, ainda
de acordo com Gatti (2013, p. 55), “por ser pedagdgica, é acdo
politica, de cidadania, comportando formas de acdo guiadas por
seus fundamentos, sejam filoséficos, sejam cientificos. Implica
fazer pensando e pensar fazendo, implica saber fazer e por
que fazer”. Assim, professores bem formados sdo profissionais
capazes de empreender acdes pedagdgicas intencionais, com
conhecimentos e instrumentos articulados as novas configuragcdes
sociais e as suas demandas e detentores de ideias e praticas
educativas fecundas.

Um projeto educativo como o que aqui esta sendo discutido

se relaciona com politicas publicas educacionais que lidem com
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o fendmeno educativo de forma sistémica e de acordo com a
complexidade que o caracteriza: formando bem os professores,
mas dando-lhes também boas condicdes de trabalho, de jornada
e salario compativel, além da realizacdo de investimentos nas
escolas e no trabalho |4 desenvolvido.

Gatti (2010) sinalizou que a formacdo docente de cardter
interdisciplinar é bem-sucedida em diversos paises, mas encontra
resisténcias no contexto brasileiro em razio da forte tradicdo
disciplinar que marca nossa identidade como professores,
sustentada pela visdo cientificista do século XIX. Romper com
esse ciclo é um desafio complexo e que implica uma mudanca de
mentalidades, como apontado por Cericato (2016), para quem

Superar o modelo em que disciplinas de educacdo se agregam ao curriculo
dos bacharelados na expectativa que essa formagao seja suficiente para o
professor exercer seu trabalho se mostra fundamental. Formar professores
¢ diferente de formar especialistas disciplinares [...]. O conhecimento da
area especifica difere do conhecimento para o ensino, porque este ultimo
é de natureza interdisciplinar por envolver a associagdo entre contetidos e
perspectivas pedagogicas. (CERICATO, 2016, p. 286).

A autora destaca ainda que nao se trata de desprezar os
conhecimentos especificos, mas de escolher, em cada area, o
que é importante que um professor saiba. Desse modo, em uma
compreensdo sistémica do fenémeno, entende-se que mudancas
na formacgdo de professores envolvem, necessariamente, a criagcdo
de uma intima articulacdo da formacéo inicial realizada nas
universidades com as demandas da escola.

Destaca-se também que ndo se desmerece tudo o que o
estudante pode aprender e mobilizar na relagao estabelecida fora
da escola com familiares, pares e, de modo geral, pessoas da
comunidade; no entanto, ressalta-se que professores formados
em uma perspectiva ativa, aberta, interdisciplinar e plural estardo
em melhores condicdes para oferecer uma formacao da mesma
natureza aos estudantes, inspirando-os rumo a uma visio de
mundo conectada com os desafios contemporaneos.

0 outro lado da questio

Variadas criticas sdo dirigidas a BNCC, apesar de sua
homologacao pelo Conselho Nacional de Educagdo. Uma dessas
criticas alega que a BNCC recebe influéncias do setor privado,
representado por um empresariado organizado com o objetivo de
tornar o Brasil competitivo internacionalmente, sendo necessdrio,
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para tanto, empreender um projeto de formacao da juventude,
sobretudo a pobre, vinculado ao mercado de trabalho. Nessa
perspectiva, tal projeto se opde a uma formacgdo mais humana

e capaz de integrar conhecimentos cientificos e culturais. Além
disso, considera-se também que, nos ultimos anos, a escola tem
se tornado um interessante nicho de mercado a medida em que,
com o desenvolvimento do capitalismo, determinados espagos
de lucratividade foram se esgotando. Assim, a reformulacao dos
curriculos impulsionada pela BNCC acaba por movimentar um
mercado de livros, apostilas e cursos de gestao e de formacao
de professores a custos interessantes para a geracao de
lucratividade.

Por falar em curriculo, embora o Ministério da Educacgdo diga
que a BNCC ndo é curriculo, o fato é que na pratica tal documento
padroniza os contetdos a serem aplicados em todas as escolas,
deixando em segundo plano as diversidades locais de um pais
com dimensdes continentais e enormes variagcdes culturais.

Outra critica relacionada a esse mecanismo advoga que ele, além
de prejudicar a diversidade de estratégias locais na formacao

dos estudantes, também impede as inovagdes metodoldgicas
desenvolvidas pelas escolas, que passarao a ser padronizadas,

o que, em Ultima instancia, acaba por desmoralizar o professor
porque o desqualifica. A légica estabelecida obriga, ainda, os
professores a seguir os contetdos estipulados pela BNCC pelo fato
de serem vinculados as avaliagdes em larga escala, que, por sua
vez, sdo vinculadas a sistemas de bonificacao de professores e de
certificacao de escolas, correspondendo a légica da meritocracia,
ou seja, observa-se o gerencialismo empresarial sendo empregado
na educacao.

Gerenciar o processo de implementagdo da BNCC, no entanto,
tém se mostrado um desafio. Para Castro (2018) o maior deles est3
na articulagdo entre as unidades federadas e seus municipios, sem
a qual o sucesso da proposta pode ficar comprometido.

Num mesmo municipio podem conviver sistemas de ensino distintos -
estadual e municipal -, responsaveis conjuntamente pela oferta do ensino
fundamental (de 6 a 14 anos), tendo teoricamente que cooperar entre si,
sem uma estrutura legal formal que facilite ou assegure essa cooperagao. A
Unido, por sua vez, investe recursos nos municipios - projetos e programas
- ndonecessariamente coordenados com os governos estaduais e, as vezes,
conveniados diretamente com as escolas. As tentativas de coordenacdo da
politica educacional, por meio de articulagdes entre governos estaduais e

municipios, variam entre os estados (CASTRO, 2018, p. 60)
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Para a autora, a coordenacdo de acdes entre os trés niveis
de governo, além da efetiva articulacdo entre cada estado e
seus municipios, com prioridade a formagdo continuada dos
professores, se faz imprescindivel.

Diante do cendrio exposto, uma ultima questao relevante deve
ser destacada. H3 quem diga que as universidades, sobretudo as
publicas, resistirdo em tomar as competéncias propostas pela BNCC
como norteadoras dos processos formativos porque os cursos
de formacao de professores nessas instituicdes tém histérico de
posicionamentos criticos. Ocorre, contudo, que conforme o censo
do ensino superior de 2016, em termos quantitativos, a formacao
de professores é realizada, majoritariamente, por grupos de ensino
superior particulares, que, embora em grande medida financiados
pelo Estado, ndo atuam guiados pelos mesmos principios que as
universidades publicas. O cendrio, ao que parece, indica que o
debate em torno da questdo ainda ndo se encerrou, mesmo apés a
aprovacao da BNCC pelo CNE.

Consideracoées finais

Em educacdo ndo existem resultados rdpidos - nesse campo, as
mudancas sao lentas e levam geragdes para serem percebidas. No
entanto, o discurso do empresariado diante da crise da educacao,
por ser pragmadtico, soa agil. Na ansia de resolver os problemas
educacionais, projetos empresariais de gestdo sdo transpostos para
as escolas e multiplicam-se as avaliagdes que buscam controlar
a pratica escolar na expectativa de se alcancar os resultados
prometidos. Os professores, por sua vez, sentem-se obrigados
a colocar mais atencao nas avaliagdes do que nos processos de
ensino. Instala-se um processo perverso que encontra ressonancia
em setores do poder publico afeitos a légica empresarial. Ocorre
que a légica da educacao nao pode ser regida pela do mercado. Os
processos de aprendizagem devem ser cultivados pelo apreco ao
conhecimento, que confere liberdade e autonomia ao individuo, o
qual, compreendendo melhor o mundo por meio da formacao que
possui, pode contribuir com seu trabalho para o desenvolvimento
da sociedade em que se insere.

Considera-se importante destacar que processos formativos
sdo complexos e multifacetados e, por essa razdo, a apresentacao
de um modelo Unico a ser seguido seria atitude ingénua. Buscou-
se apresentar aqui, portanto, uma alternativa ancorada na
perspectiva da interdisciplinaridade, com consciéncia, porém, de
que outras sdo possiveis. Essa escolha é interessante justamente
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por se contrapor a padronizacgao, ou uniformizacdo, de percursos
formativos e por buscar construir caminhos que levem o professor
ao pensamento critico e ao cultivo da cultura geral, e ndo apenas

a especializacdo. Tais premissas contribuem para formar um
professor que, diferentemente do que prega uma visao utilitarista
da educacao, possa pensar sobre o contexto educacional de seu
pais posicionando-se criticamente a seu respeito. As escolhas
docentes (tanto dos formadores de professores como dos
profissionais em atuacdo na educacio bdsica) nunca sdo, conforme
as entendemos, plenas; no entanto, apesar de sempre relativas,
ainda assim sdo auténomas porque pautadas por escolhas
possiveis no ambito profissional e sustentadas pela capacidade que
cada professor possui de analisar as circunstancias educacionais
em que estd envolvido tomando decisdes sobre elas. Como tecer
essa capacidade na auséncia de sélidas experiéncias formativas?

Por fim, encerramos este texto acreditando que se é necessario
educar as novas geragdes, é necessario educar também os
professores que educam as novas geracdes, oferecendo-lhes
experiéncias formativas condizentes com o que deles se espera.
Defendemos um modelo formativo interdisciplinar, amparado em
base cultural sélida que contribua para mobilizar competéncias
que envolvem a articulacdo de conhecimentos especificos aos de
dominio pedagégico, de modo que o professor ndo seja apenas um
técnico no exercicio de sua profissdo, mas, sim, um profissional
com autonomia e capaz de refletir sobre o contexto e os modos
como realiza seu trabalho.
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