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Resumo

O texto apresenta um breve mapeamento de documentos de
producdo central que caracterizam o contexto de publicacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
em 1999, seu texto revisado em 2009 e alguns de seus
desdobramentos, como o texto proposto pela Base Nacional
Comum Curricular para a Educacéo Infantil, revisado em
2016. Valorizando legislagdo e pesquisas da drea, temos
como objetivo fortalecer as discussdes sobre um curriculo na
Educagao Infantil organizado em “campos de experiéncia”.
Palavras- chaves: Educacgdo Infantil. Legislacdo. Curriculo.
Experiéncia.

Abstract

The text presents a brief mapping of central production
documents, which characterize the context of publication
of the National Curriculum Guidelines for Early Childhood
Education, in 1999, text revised in 2009, and some of its
developments, such as the text proposed by the Common
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National Base Curriculum for early childhood education,
revised in 2016. Taking into account legislation and research
in the area, we aim to strengthen discussions about a
curriculum in early childhood education, organized into
“fields of experience”.

Keywords: Early Childhood Education. Legislation.
Curriculum. Experience.

Apresentacao

A legislacdo educacional brasileira traz, em seu histérico,
leis que permeiam o espaco da Educacao Infantil e o trabalho
pedagdgico proposto para esse nivel de ensino. Essas leis
progridem com o tempo e ao analisa-las podemos ver que estdo
situadas em um cendrio politico educacional que explica (e
modifica) o lugar da Educacao Infantil na prépria sociedade.

A oferta do atendimento as criangas esteve essencialmente
atrelada as politicas sanitaristas e socioassistencialistas, aliadas a
uma proposta de educacdo compensatéria (KRAMER, 2006). Esse
cendrio comecou a modificar-se sobremaneira durante a década
de 1980, momento de promulgacao da Constituicdo Federal de
1988 e de rediscussdo do espaco da educacao publica, e culminou
quando a Lei Federal n°® 9394 (LDBEN 9394/96) reconheceu como
Educacao Infantil a primeira etapa da educagao basica, voltada
para o atendimento as criancas de 0 a 6 anos (BRASIL, 1996)>.

Textos legais publicados nas décadas seguintes permitem
afirmar que houve avancgos na direcdo de uma politica publica
educacional para a Educacgéo Infantil com vistas a efetivacdo de

garantias de um trabalho com criancas pequenas e bem pequenas?,

considerando as especificidades da infancia (BRASIL, 1990; BRASIL,
1998; BRASIL, 2009). Esses textos nos mostram, sobretudo,
desafios advindos de se incluir a Educacao Infantil enquanto
primeira etapa da educacao basica, relacionados, sobretudo, a
construcdo de um curriculo.

A inclusdo das creches e pré-escolas no ensino bdsico implica riscos,
porque mesmo havendo clareza de que as instituicoes de educacao infantil
- tenham elas a denominagdo que tiverem - ndo devem ser depdsitos de
criangas, substitutas maternos ou hospitais, também h3 clareza de que as
creches e pré-escolas ndo devem reproduzir as praticas sociais que tém sido

desenvolvidas nas escolas de ensino fundamental. (CERISARA, 1999, p. 15).
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1. Na qual é reconhecido o direito
da crianca pequena ao acesso a
educacao em creches e pré-es-
colas.

2. Ndo desconsideramos aqui que
a medida traz, em si, forte solu-
cdo a problemas de ordem eco-
némica, que visavam responder
a presenca da mulher no merca-
do de trabalho. No entanto, tra-
ta-se visivelmente de um marco
para a drea.

3. Nesse texto, consideramos crian-
Gas pequenas aquelas entre 4 e 5
anos e 11 meses e bem pequenas
as criangas de 0 a 3 anos.
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Ao analisar de forma critica o contexto politico da Educacao
Infantil apés as conquistas das décadas de 1980 e 1990, a autora
retoma o termo “Educacdo Infantil” empregado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional para reforgar as diferencas entre
essa etapa de educacdo e as etapas sequenciais de ensino. Ao
assinalar essa diferenca, aponta trés desafios para o momento
politico, entre eles, questdes de ordem curricular: “Como
transformar as instituicées de educacao infantil em um nivel de
ensino, sem que elas reproduzam ou tragam para si as praticas
desenvolvidas no ensino fundamental?” (CERISARA, 1999, p. 15)*.
Outras pesquisas realizadas nas décadas seguintes (CAMPOS,
FULLGRAF e WIGGERS, 2006; BARBOSA, 2010) mostram, também,
desafios relacionados a definicdo de um curriculo para a Educagao
Infantil - que ora antecipa a escolarizacdo a nivel de Ensino
Fundamental e Médio, ora reduz o espaco da Educagao Infantil a
praticas disciplinadoras da crianga ou restrita a recreagao e aos
cuidados com o corpo. O cendrio é um convite para o estudo do
curriculo construido, tendo em vista sua complexidade; afinal,
“sem dar conta do processo mais amplo, ndo se podera modificar
e ajudar a construir outros percursos possiveis, que levem as
criangas de fato a ricas oportunidades de desenvolvimento nas
instituicdes de Educacdo Infantil.” (ROSSETTI FERREIRA; AMORIM;
OLIVEIRA, 2009, p. 21).

Documentos oficiais recentes, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 1999; 2009),
influenciam sobremaneira as pesquisas - e sdo por elas
influenciados -, traduzindo um movimento de busca por praticas
pedagdgicas fundamentadas por conceitos em ascensio: o de
crianga enquanto sujeito e o de curriculo enquanto conjunto de
experiéncias (BRASIL, 2009). Apesar de esse ser um documento
legal usado para o amparo de pesquisas atuais que envolvem
a tematica do curriculo na Educacdo Infantil, bancos de dados
como a Capes e o Scielo trazem uma lacuna no que diz respeito
a producdes que analisem esse documento, seu contexto de 4. Os outros desafios, a saber,
producdo e seus desdobramentos, como o texto introdutério problematizam as relacdes cui-
da Base Nacional Comum Curricular - documento que explora o dar-educar e questoes relacio-
conceito de “campos de experiéncia” enquanto articulador para a nadas 3 formagao de professores

N ’ N , (CERISARA, 1999).
formulacdo dos curriculos nas escolas de Educacdo Infantil®.
5. A segunda versdo do texto,

Esse movimento nos instiga a problematizar as Diretrizes publicada em abril de 2016, est3
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil - publicadas pela em discuss3o nas instancias do
primeira vez em 1999 e revistas em 2009 - enquanto primeiro governo.
documento curricular mandatdrio para a Educacao Infantil e seus
desdobramentos, expressos principalmente no texto introdutério
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da Base. A problematizagcdo que propomos incide tanto sobre a
maneira como esses documentos estao inseridos na legislacao
quanto, e principalmente, sobre como apresentam as questdes
curriculares considerando as especificidades da Educacao Infantil.
Assegurar essa especificidade é, conforme avaliamos, o argumento
sustentador de um curriculo préprio, que se legitima excluindo
marcas compensatdrias ou preparatdérias.

Assim sustentamos a proposta deste texto, parte de pesquisa
de monografia realizada em funcgdo da finalizagdo do Curso de
P6s-Graduacdo em Gestdo Pedagdgica e Formacdo em Educacdo
Infantil, no Instituto Vera Cruz, sob orientacdo da Profa. Dra.
Marisa Vasconcellos®. Neste espaco, nos propomos a discutir,

a partir dos documentos politicos, os percursos e desafios de

se pensar oficialmente um curriculo para a Educacao Infantil
brasileira, no contexto acima problematizado. Em uma préxima
publicacdo, pretendemos divulgar resultados da segunda etapa da
mesma pesquisa, envolvendo andlises de entrevistas realizadas
com coordenadoras de escolas de Educacdo Infantil da rede
municipal de Sdo Paulo, cujo objetivo foi compreender como essas
profissionais, entendidas enquanto responsaveis pela formacao
dos docentes na escola (ALMEIDA, PLACCO, 2013; DOMINGUES,
2014), interpretaram documentos curriculares propostos para a
Educagao Infantil e como organizaram/desenvolveram agdes de
formacdo no ambito da instituicdo com a equipe de professores.
Para tanto, foram realizadas entrevistas com as participantes

da pesquisa, buscando investigar sentidos e significados que
emergem no processo de significacdo acerca dos documentos e
suas decorréncias para o curriculo em acéo (SACRISTAN, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
revistas em 2009 - o que muda?

6. No mesmo perfodo, o curso

Em sintese, as décadas que antecedem a publicacao das de extensio “Politica publica
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,  na construgio da Base Nacional
2009) estdo situadas em um cendrio de transicdo no qual a Comum Curricular”, ministrado
oferta do servico esteve essencialmente atrelada as politicas pela Profa. Dra. Zilma de Oliveira,

o . . T no Instituto Vera Cruz, contribui
compensatdérias e socioassistencialistas (KRAMER, 2006) para uma H0 Tera T, FOmTHI
com a delimitagdo da proble-

tentativa de, pré- escolarizacao que nao perdia Fle vista o carater matizacio e o desenvolvimento
compensatoério dos espagos de Educagao Infantil. deste texto. Apoio: Instituto Na-

tura.
Pesquisas mais recentes mostram, inclusive, que esse ranco

influencia curriculos atuais, que ora privilegiam a criancga
enquanto sujeito, ora enquanto aluno; sujeito que ora tem seu
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desenvolvimento valorizado, ora estd passivel em relagdo a
praticas compensatdrias e preparatdérias. Barbosa (2010), por
exemplo, em um relatdrio escrito para o Ministério da Educagao,
aponta justamente os impactos desse contexto. Ao analisar
textos com a proposta curricular em mais de 20 municipios
brasileiros, constata que uma pluralidade de curriculos coexistem
nas instituicdes que atendem as criancas, o que tende a diminuir
as especificidades da Educacgao Infantil apontadas em lei e
ancorar as praticas em ideais compensatorios, retrocedendo

as ideias de assisténcia e caridade, principios ja superados (ao
menos em discurso legal). Campos (2006) aponta, no mesmo
contexto, municipios que adotam curriculos pré-escolarizantes,
principalmente para criancas entre 4 e 6 anos de idade.

Todo o momento posterior a publicagdo da LDBEN/1996 foi
marcado por publicagdes orientadoras de autoria da Coordenacao
da Educacdo Infantil (COEDI) que abordam a temdtica em pauta.
Entre esses textos, destaque para a publicacdo Propostas
Pedagdgicas e Curriculo em Educacéo Infantil: um diagndstico e
a construcdo de uma metodologia de andlise (BRASIL, 1996b). O
documento analisa a expansao da oferta da Educacao Infantil em
nosso pais, principalmente ap6s a década de 1970, que resultou
em uma conducéo inadequada do curriculo, “ora pendendo para
a escolarizacao, ora pendendo para o assistencialismo” (BRASIL,
1996b, p. 7), e afirma a necessidade de “se garantir um paradigma
norteador do projeto de Educagao Infantil do pais” (p. 8).

Em 1998, a mesma gestdo do MEC, a época liderado por Paulo
Renato Souza, publicou o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI) - material organizado em trés volumes,
que faz parte da série dos Parametros Curriculares Nacionais’.

A época da publicacio, o texto do RCNEI ficou disponivel
para a emissao de pareceres dos especialistas em Educacao
Infantil. Cerisara (2002), destacando problemdticas no pouco 7. A publicagdo atende ao dis-
tempo disponivel para a acolhida dos debates e sugestdes dos posto no art. 26 da LDBEN em
especialistas, aponta avancgos e retrocessos identificados no rb‘j:agazor:‘:ezjiid; (;zr:nz
documento. Entre os avangos, o uso de termos presentes na curriculos.
atual discussdo académica sobre Educacdo Infantil (sobretudo
no volume introdutério), demarcando um espaco de discuss3o j4
anunciado pelas publicacées anteriores da COEDI sobre a crianca
enquanto sujeito social e o espaco da Educacao Infantil enquanto
especifico para atender o cuidado, a educacdo e a brincadeira.
Entre os desafios, estd a traducdo desses principios para a
organizagdo curricular - em que o texto mostra-se muito mais
proximo da organizagdo do Ensino Fundamental do que da prépria
Educacao Infantil.
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Além de questdes relativas ao objetivo que o documento se
propde atingir — “contribuir para a formacdo de criancas felizes e
sauddveis” (BRASIL, 1998, p. 23) -, mostrando a nio superacio
da tradicdo de compensagdo nos discursos sobre Educacdo
Infantil, em suma, os avangos expressos no conceito de criancga
postos na introdugdo ndo se sustentam em relacdo a proposta de
organizagao curricular dos outros dois volumes. Entre as principais
problematizacgdes, estdo a diminuicdo do pedagogo enquanto
especialista na infancia, colocando-o0 enquanto organizador/
preparador de contetdos, e a pouca clareza no termo “contetdo”,
abrindo lacuna para entendimento de quais sdo os “temas”
que virdo nas séries seguintes. As especificidades da infancia,
nesse sentido, ndo traduzem a necessidade de um curriculo para
a Educacao Infantil, mas sim de um “tratamento apropriado”
daqueles “contetidos” que ja estdo no Ensino Fundamental.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil foi,
no entanto, amplamente divulgado e seria ingenuidade nossa
ndo admitir que proporcionou avangos em relacdo a maneira
de se pensar a crianca e o curriculo para a infancia na Educacao
Infantil - e influencia sobremaneira as pesquisas, traduzindo um
movimento de busca por praticas pedagégicas fundamentadas
na “caracterizacdo da instituicdo de Educacao Infantil como lugar
de cuidado e educagao”, o que “adquire sentido quando segue
a perspectiva de tomar a crianga como ponto de partida para a
formulagao de propostas pedagdgicas” (KUHLMANN JR., 1999, p.
60).

E importante destacar que o RCNEI n3o se caracterizou
enquanto documento mandatério, o que sé aconteceu no ano
seguinte, com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Infantil, em 19998, 8.Entre o perfodode 1998 e 2009

(intervalo entre a publicacao das
primeiras Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo In-
fantil e a versao revisada), outros
documentos também voltam sua

A primeira versao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil trouxe avancos ao fortalecer a ideia da
crianca enquanto “sujeito completo”, diminuindo a nocao de

que a Educacao Infantil seria um espaco “compensatério”. As atencio para s orientacoes cur-
escolhas feitas no momento da redacdo do documento, no riculares. Optamos por recortar
entanto, permitem problematizagdes em relacao ao desafio posto ~ aqueles que trazem referencial
desde a inclusio da Educacio Infantil como primeira etapa da tedrico proximo ao das DCNESs.

educacao basica: mesmo havendo clareza por parte da lei de que
as instituicdes de Educacdo Infantil ndo devem ser organizadas
em funcao de necessidades assistencialistas ou preparatdrias
para o Ensino Fundamental, o arranjo curricular proposto permite
concluirmos que “o provimento de contetidos bdsicos” é o fim
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da Educacdo Infantil - e é a aquisicdo desses conteudos que
possibilita a constituicdo de conhecimentos e valores. Entre

as criticas, destacamos também a falta de afirmacdo de que o
documento se trata de um curriculo (expressa no artigo primeiro)
e o enfoque na crianga enquanto aluno de Educacao Infantil
(discussao presente no primeiro paragrafo).

Nesse contexto, publicacées académicas investem em textos
que elucidam a importancia de se pensar nos tempos, espacos,
materiais e profissionais envolvidos na implementagdo de um
curriculo para a Educacao Infantil com foco na crianca e em
seus direitos fundamentais (ZABALZA, 1998; CAMPOS, 1997). Os
referenciais tedricos presentes nessas pesquisas valorizam, entre
outros aspectos, um olhar para os espacos de Educacao Infantil,
convidando para a reflexdo sobre critérios fundamentais para um
trabalho que respeite a infancia.

Documentos posteriores parecem incorporar (ao menos
em partes) esse movimento. Destaque para o texto da Politica
Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a
seis anos a Educacao, publicado pelo MEC em 2006. A andlise de
alguns trechos do documento permite compreender avancgos: o
texto realoca a importancia da Educacao Infantil no “processo de
constituicdo do sujeito®” e, ao apontar o problema de a oferta ser
permitida tanto em creches quanto em “entidades equivalentes”,
afirma que “a integracao das institui¢cdes de Educacdo Infantil ao
sistema educacional ndo foi acompanhada, em nivel nacional,
da correspondente dotacdo orcamentdria” (BRASIL, 2006, p.
5). 0 documento traz avancgos, também, ao propor o cardter
eminentemente educativo do cuidado para com as criangas
pequenas e afirma a necessidade de atender as especificidades
da infancia, “superando a visdo adultocéntrica em que a crianga
é concebida apenas como um vir a ser e, portanto, necessita ser
‘preparada para’” (BRASIL, 2006, p. 8).

0 documento ainda aponta, de forma original em relacao a
um documento central, a crianga ndo apenas como sujeito social
e cultural, mas como sujeito produtor de cultura e nela inserido
(BRASIL, 2006, p. 8). Esse tratamento em relagao a crianca
impacta o trabalho com o curriculo: entender que a crianca esta
inserida na cultura, além de ser também ela produtora de cultura,
implica descentralizar o adulto enquanto “transmissor” de uma
cultura pronta para um ser “em desenvolvimento™" assimila-
la. Ainda entre os avancos, a retomada do brincar, presente na
publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
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9. Até entdo, os documentos
anteriores enfatizavam a impor-
tancia do desenvolvimento - su-
gerindo a influéncia maior das
correntes construtivistas.

10. Aqui, no sentido de um ser in-
completo, que estd se preparando
para ser completo.

11. O documento encaminha, tam-
bém, metas e estratégias relacio-
nadas ao financiamento da Educa-
o Infantil e ao atendimento em
sala de aula feito por professores.
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Infantil, mas com pouco destaque no primeiro texto das diretrizes
- "0 processo pedagdgico deve considerar as criangas em sua
totalidade, observando suas especificidades, as diferencas entre
elas e sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio

do brincar” (BRASIL, 2006, p. 17)". Assim, uma pratica que até
entdo estava sendo segmentada em cuidados de saude, higiene

e alimentacgdo para criancas bem pequenas e preparagao para o
fundamental para as criancas em idade pré-escolar precisa ser
reconfigurada de maneira a atender a uma nova concepgdo de
criancga.

No mesmo ano, o MEC publica os Parametros de Qualidade para
a Educacdo Infantil, em dois volumes (BRASIL, 2006b). O texto
enfatiza a diferenca entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental
- superando uma definicdo que até entdo ndo parecia clara pelos
documentos anteriores:

Enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como objeto fundamental
o0 ensino nas diferentes dreas através da aula; a creche e a pré-escola tém
como objeto as relagées educativas travadas num espaco de convivio
coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 até 6 anos de idade. (BRASIL,
2006, p. 19).

Os documentos que caracterizaram o intervalo entre o primeiro
e o segundo texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 1999; BRASIL, 2009) respondem 2
necessidade de estabelecer padrdes de referéncia para a definicao
do trabalho pedagégico com criancas e para a organizagdo dos
estabelecimentos de Educacao Infantil mantidos por érgaos
publicos.

Até aqui, consideramos que recuperar a primeira versao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, seu
contexto de producdo e alguns de seus desdobramentos, ainda que
dentro dos limites de extensdo deste texto, significa valorizar que
uma concepgao democrdtica de qualidade para a Educagdo, em
qualquer das etapas de ensino, ndo pode ignorar a necessidade de
estabelecer padrées nacionais minimos relacionados ao acesso,
ao financiamento, ao curriculo e a formacgao dos professores.
Nesse contexto, sdo redefinidas pelo MEC as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), que hoje
representam documento maximo em relacdo ao curriculo a ser
construido com criangas pequenas e bem pequenas, de valor
mandatdrio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
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(DCNEI) traduzem um marco, tanto porque colocam em pauta um
conceito de crianga em ascensao quanto - e principalmente -
porque determinam um cendrio para se pensar um curriculo para
a Educacao Infantil que atenda as novas exigéncias apontadas por
esse conceito.

A nova redacdo das Diretrizes traz avancgos para a area de
Educacéo Infantil ao explicitar, especificamente, os conceitos de
crianca e de curriculo:

2.2 Crianca: Sujeito histérico e de direitos que, nas interagoes, relacoes e
préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. 2.3 Curriculo: Conjunto de prdticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos
de idade. (BRASIL, 2009, p. 12).

A escolha dos verbos no presente (constréi, observa,
experimenta...) fortalece a ideia de que o espaco da Educacio
Infantil ndo estd “preparando para o futuro”, mas vivendo
as poténcias que as criancas trazem em seu agora. Essa
valorizagdo orienta a escolha do curriculo enquanto organizador
de experiéncias e de saberes das criancas, elegendo-os
enquanto estruturantes - é o saber da crianca que influencia
em seu conhecimento de mundo, ampliando-o (em uma relagdo
interacional), e ndo o conhecimento de mundo que constréi o
saber da crianca (em uma relacdo exégena).

Outros pontos do texto revisado também merecem atencao,
sobretudo em relagdo ao trato com o adulto professor responsavel
pela organizacdo de relagdes interacionais - “estes sdo desafiados
a construir propostas pedagégicas que, no cotidiano de creches
e pré-escolas, deem voz as criangas e acolham a forma delas
significarem o mundo e a si mesmas” (OLIVEIRA, 2010, p. 01).

A brincadeira e a interagdo com outras criancas, no texto,
sdo garantidas enquanto direito, em igual valor a outros como
protecdo, saude, liberdade, confianca, respeito e dignidade
(BRASIL, 2009, p. 18). Sendo assim, articulam-se enquanto
eixos de um curriculo com criancas pequenas e bem pequenas
- diferentemente de outrora, quando o contetido parecia
assumir relevancia e fim. Esse destaque é importante, pois o
documento organiza as praticas pedagégicas para a Educagao
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Infantil em torno de experiéncias que efetivem a brincadeira e a
interacdo, entendendo que, a partir dessas linguagens especificas
da infancia, é possivel garantir e ampliar outras linguagens
(sensoriais, expressivas, corporais, narrativas e relacionadas
também a exploragdo de tempos, espacos, materiais e fendmenos
da natureza). Traduzir linguagens em um texto central significa
ampliar o olhar para os saberes que as criangas ja possuem

e, a partir de uma observacdo critica, instigar pesquisas que
possibilitem reinterpretacdes a respeito do mundo. O desafio
posto é realmente o de selecionar, valorizar e organizar essas
experiéncias de maneira integrada - o que passa a ser objeto de
atencio da area.

Sobre a experiéncia enquanto organizadora do curriculo na
Educacéo Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(DCNEIs) fortalecem um terreno de discussao sobre a elaboragao
e avaliacdo das propostas pedagdgicas nacionais. A partir de
sua promulgacao, fica determinado que todas as instituicdes de
Educacdo Infantil brasileiras (publicas ou particulares) devem
elaborar, implementar e avaliar suas propostas pedagdgicas a
partir do disposto pelas DCNEIs, na busca de superar a fragilidade
e a inconsisténcia de grande parte das propostas curriculares em
vigor.

A Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), realizada em
2010 com o objetivo de debater a Educacao Basica, fortalece
essas discussdes e aponta a importancia de se criar uma Base
Nacional Comum Curricular - “Estabelecer base comum nacional,
de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
2010). Ainda segundo o documento, esta, entre outras acées em
conjunto, colaboraria com a melhoria da qualidade da educacao
basica mediante garantias da autonomia dos sistemas de ensino e

aumento do financiamento.
12. O Plano tem 20 metas para a

Em 2013, a Lei n. 12.796 altera o artigo 26 da Lei de Diretrizes e melhoria da qualidade da educa-

Bases da Educacdo Nacional, dispondo que: 630 bdsica e quatro delas falam
sobre a Base Nacional Comum

Curricular (BNC), a saber: metas

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do 5 307
, 2, 0€ /.

ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte

diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,

Revista Veras, Sao Paulo, v. 6, n. 2, p. 345-362, julho/dezembro, 2016. 354
DOI: 10.14212/veras.vol6.n2.ano02016.art280



veras revista académica de Educacdo do Instituto Vera Cruz

da cultura, da economia e dos educandos (Redagéo dada pelaLein®12.796,
de 2013) (BRASIL, 1988).

Enfatizando esse aspecto, em 2014 o Plano Nacional da
Educacdo (BRASIL, 2014) traca como meta (entre outras) a
ampliacdo da oferta de Educacéo Infantil em creches. A meta 7,
sobretudo pela estratégia 7.1, merece destaque™:

Estratégias: 7.1. Estabelecer e implantar, mediante pactuagao
interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a educagdo bdsica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental

e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local. (BRASIL, 2014).

As discussoes sobre a necessidade de elaboracao de curriculos
e propostas pedagdgicas para a Educacgdo Infantil ganharam forga
no Férum Nacional de Educacéo realizado no mesmo ano, cujo
texto é um importante referencial para a criagdo da Base Nacional
Comum Curricular. Em junho de 2015, as discussdées ganham
forma e compdem a Proposta para a Elaboracado da Base Nacional
Comum Curricular, revista em abril de 2016 e, até o momento, em
discussdo nas instancias do governo federal.

Conversando com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, o texto introdutério da Base Nacional Comum
Curricular, proposto em 2015 e revisto em abril de 2016, incorpora
o termo “experiéncia” como norteador do curriculo para a
Educacao Infantil, destacando que “as experiéncias das criancas
sdo elementos importantes para a selecdo dos conhecimentos a
serem mobilizados para ampliar as suas vivéncias e aproximar o
conhecimento sistematizado daquele expresso na vida cotidiana”
(BRASIL, 2016, p. 59). Essa construcdo mostra avancos: criangas
pequenas e bem pequenas tém, por direito, acesso a um
conhecimento de valor, historicamente acumulado pela sociedade,
contribuindo com a nao “disneyzacao” da cultura infantil (GIROUX,
1995).

A abordagem de um curriculo pautado na experiéncia da crianca
significa, necessariamente, a valorizacao de diferentes tipos de
interacdes e a escuta ativa dessas interacdes por parte de um
adulto, cujo desafio é organizar as praticas cotidianas e amplid-
las, selecionando conhecimentos historicamente acumulados que
permitam a expansdo da pesquisa do grupo. O desafio estd em
ndo segmentar os conhecimentos, reduzindo-os a contetidos, e
fortalecer a interacdo e a brincadeira enquanto eixos curriculares
em torno dos quais se desenvolve um curriculo fundamentado em
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direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. As experiéncias propostas e valorizadas
para a Educacado Infantil dentro dessa perspectiva se organizam
em “Campos de Experiéncias”, com o objetivo de garantir esses
direitos de aprendizagem (BRASIL, 2016).

Os Campos de Experiéncias colocam, no centro do processo educativo,
as interagdes e as brincadeiras, das quais emergem as significagdes, as
observacdes, os questionamentos, as investigagoes, os posicionamentos e
outras acées das criangas. (BRASIL, 2016, p. 62- 63).

Os Campos de Experiéncia elencados pela Base (Eu, o outro
e nds; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala, pensamento
e imaginagao; Tracos, sons, cores e imagens; Escuta, fala,
linguagem e pensamento; Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacdes) trazem objetivos de aprendizagem préximos e
interdisciplinares que fundamentam (e ndo antecipam) os saberes
que se processarao nas seguintes etapas da educacgao basica®™.

Ao definir um curriculo para a Educacdo Infantil que valoriza a
experiéncia (sempre de cardter singular) enquanto fundamento dos
saberes que as criangas ja possuem e podem ampliar e que serao
sistematizados nas proximas etapas da Educacdo bdsica, o texto
proposto fortalece um lugar e um olhar para a Educacao Infantil
- abracando o desafio de buscar um curriculo que assuma sua
especificidade, mas, ao mesmo tempo, seja concebido enquanto
parte do projeto de escolaridade.

Destacamos, ainda, a presenca no documento da Base de
expressdes como “narratividade” e “experiéncia”, que ocupam
espaco-chave também nas discussdes académicas sobre um
curriculo para a Educagao Infantil. Observa-se nessas construgdes
uma tentativa de romper com os atuais modelos curriculares
presentes nas creches e pré-escolas.

As modalidades curriculares apontam para pedagogias adultocéntricas,
higienistase “escolarizadoras” nasquaisndohdlugarparaoreconhecimento

dos bebés e das criangas pequenas como seres linguageiros, ativos .
13. Em sequéncia, o documento

explora cada um dos campos de
experiéncia.

e interativos. Esses curriculos ndo os consideram em suas primeiras
aprendizagens de convivéncia “no e com o mundo”. Sdo propostas que

tém como caracterfistica a prescricdo advinda de diferentes discursos: o
14. A mesma publicagdo aponta

também a influéncia dos escritos
de John Dewey.

da psicologia, da medicina ou enfermagem, do senso comum. (RICHTER;
BARBOSA, 2010, p. 89).

As mesmas autoras, mais adiante, apontam a necessidade
de romper com a prescricdo dos curriculos que visam “ensinar”
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bebés e criancas pequenas, desconstruindo o que esses sujeitos
formulam de saberes sobre o mundo, e valorizam uma “concepcao
interativa de um curriculo pautado nas narrativas que ambos
podem estabelecer no cotidiano da creche a partir do vinculo das
linguagens com a vida” (idem, 2010, p. 91).

Finco, Barbosa e Faria organizam, em 2015, a publicacdo Campos
de Experiéncias na escola da infdncia: contribuicées italianas
para inventar um curriculo de educacdo brasileiro e, dentro desse
mesmo contexto de debates, sugerem forte inspiracdo das politicas
educacionais italianas para a promulgacédo do texto da Base para a
Educacao Infantil™.

A organizacgao curricular por Campos de Experiéncia Educativa possibilita
aos professores constitufrem uma compreensdo mais atualizada e
complexa das dreas de conhecimento e das disciplinas académicas, pois
favorecem a visibilidade das inter-relacées entre elas. A leitura dos tdpicos
introdutérios dos Campos de Experiéncia, apesar de apresentarem uma
visdo geral, indicam um modo de conceber a organizagdo das aprendizagens
e sua vinculagdo com a experiéncia vivida das criangas, algo que em nossa
realidade educacional ainda é uma grande novidade. (RICHTER; BARBOSA,
20715, p. 192).

Sobretudo, a afirmacao de um curriculo para a Educagao
Infantil tem sido geradora de conflitos entre a comunidade
académica. Barbosa (2010) constata que “ainda nio é evidente a
importancia de se ter uma proposicdo curricular como uma das
politicas publicas de Educacao Infantil”. Oliveira (2010) traz que
a comunidade académica se divide entre o direito a um curriculo
para a Educacao Infantil e o receio de importar junto a esse
curriculo as criticadas concepgdes de escolarizagio associada
a disciplinas segmentadas. A autora é enfatica ao defender as
potencialidades de um curriculo para esse nivel da educacao
basica e aponta que a definicdo de curriculo indicada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil foge
da ideia de conceber listas de contetidos, ao mesmo tempo que
reafirma a “acdo mediadora da instituicdo de Educacao Infantil
como articuladora das experiéncias e saberes das criangas e
os conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que
despertam o interesse das criancas” (OLIVEIRA, 2010, p. 5).

Nos alinhamos as autoras ao considerar que o texto da Base, de
carater progressista, redefine o espaco das criangas e dos adultos
dentro da escola de Educacao Infantil, principalmente porque esta
ancorado em uma ideia de conhecimento aliada a experiéncia do
sujeito com o mundo - denunciando a visdo de conhecimento

Revista Veras, Sao Paulo, v. 6, n. 2, p. 345-362, julho/dezembro, 2016. 357
DOI: 10.14212/veras.vol6.n2.ano02016.art280



veras revista académica de Educacdo do Instituto Vera Cruz ‘“H““H“H““H““H“m“H““H““H““H

enquanto estanque de informagdes de dominio de um adulto potente
a serem transmitidas para uma crianga com menor poténcia. Além
disso, ao especificar um curriculo para a infancia, fortalece-a
enquanto parte de um sistema escolar, combatendo o esvaziamento
de seu sentido formativo.

As contribuicdes legais estdo postas e depositam nos sistemas de
ensino e nas escolas a responsabilidade por garantir as condicdes
necessarias ao trabalho pedagégico - a saber, tempo, espaco,
materiais e formagao continuada. Apenas o texto legal ndo é
suficiente para alterar as rotinas da escola, sobretudo em um cenario
de precarias condi¢cdes materiais e formativas.

E atual, portanto, a discussio aqui iniciada que se propée a
continuar, no sentido de ir as escolas e observar como coordenadoras
estdo trabalhando com as novas orientagdes. Afinal, é preciso
compreender como essas orientagdes, pontualmente progressistas,
se configuram no cotidiano da escola, de maneira a acrescentar
dados as muitas questdes ja materializadas no campo da Educacgéao
Infantil:

Quais as implicagdes destes conhecimentos para uma Pedagogia da
Educacdo Infantil ndo preparatéria (ARELARO, 2005), ndo escolarizante dos
corpos e mentes de criancas de professoras (SAYAQ, 2008), que considere
a incompletude do olhar das adultas sobre as criancas (LAROSSA, 1998) e
que respeite seu direito a infancia e a brincadeira (BRASIL, 1995; 2009)?
Como ver com olhos livres as producdes das criancas (GOBBI, 2007), seus
siléncios, gestos, movimentos, falas, inclusive daquelas que ainda n&o falam?
Como alfabetizar-se nas suas multiplas linguagens (EDWARD et. al., 1999)
e reconstruir a dimensdo brincalhona de ser, pré-requisito desta profissdo
docente (GHEDINI, 1994)? (PRADO, 2015, p. 207).

Consideracées finais

Esse breve mapeamento seleciona os documentos que julgamos
mais importantes para caracterizar o contexto de publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil em 1999,
seu texto revisado em 2009 e alguns de seus desdobramentos,
como o texto proposto pela Base Nacional Comum Curricular para a
Educacao Infantil, em sua versdo revisada em 2016.

As construcdes legais que ja destacamos também se desdobraram
em pesquisas sobre curriculo na Educacio Infantil (OLIVEIRA,
2010; BARBOSA, 2010). A leitura critica desses materiais aponta
uma construcao de conceitos para o campo tedrico da Educacao
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Infantil marcados, principalmente, pela afirmacgdo do professor
(especializagdo da docéncia), do curriculo (proximidade com o
cotidiano escolar) e da crianca (sujeito da Educacdo Infantil). Essas
afirmacgoes traduzem historicamente uma demarcacao do espaco
do conhecimento tedrico especifico da Educacgao Infantil, que até
entdo tivera por tanto tempo conhecimentos “emprestados” da
filosofia e da psicologia. Contribuicées relevantes, mas que ndo
substituem as construcdes da pedagogia.

A discussao oferece dados para afirmarmos que, ainda que
ndo consigamos contemplar a complexidade das condicdes de
producdo, no limite evidenciamos nas diretrizes gerais dos textos
da politica a grande expectativa que os textos legais direcionam
para um curriculo embasado em “Campos de Experiéncia”.

Como a pesquisa privilegia aspectos relacionados ao curriculo,
apds tracar esse contexto legal, finalizamos reiterando a
importancia de um olhar para as escolas para que, cotejando
legislacdo e desenvolvimento da drea, possamos efetivamente
contribuir com o aprimoramento das praticas nessas escolas.
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