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Resumo

Este artigo objetiva discutir a Leitura Significativa segundo
Frank Smith (1999), partindo das experiéncias do observador
que representa o leitor que langa mao de suas experiéncias
leitoras para dar sentido ao texto que [é. O titulo remete ao
conto A terceira margem do rio, de Guimaraes Rosa, mas

as discussdes ndo se atém ao enredo, apenas se apoiam na
ideia do rio como metdfora do ato de ler, que é margeado
por varios obstdculos na busca de compreender o que esta
por vir. A Leitura Significativa da sentido ao texto e ao ato
de ler, que é pessoal e intransferivel, embora seu resultado
possa ser compartilhado com o outro. A Leitura Significativa
é resultante de varios processos por que passa o leitor até se
tornar um observador experiente.

Palavras-chave: leitura, Leitura Significativa, estratégias de
leitura, leitor.

Abstract

This paper aims to discuss the Significant Reading according
to Frank Smith (1999), based on the experiences of the
observer that represents the reader who resorts to his
reading experiences to give sense to the text he reads. The
title refers to Guimaraes Rosa’s short story, The third bank
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of the river, but the discussions are not limited to the plot.
They are only based on the idea of the river as a metaphor
of the reading act, which is bordered by several obstacles in
the search of understanding what is coming. The Significant
Reading gives sense to the text and to the act of reading
which is personal and untransferable, although its result can
be shared with others. The Significant Reading is a result of
various processes the reader goes through until he becomes
an experenced reader.

Keywords: reading, Significant Reading, reading strategies,
reader.

Conhecendo o leito do rio

O titulo deste artigo utiliza uma metdfora que remete a um dos
mais famosos contos de Guimardes Rosa, A terceira margem do
rio. Um tom enigmatico envolve seu enredo, quando um homem
abre mao da convivéncia em familia e parte para viver dentro de
uma canoa, como solitdrio navegador a esmo pelas dguas de um
rio cheio de cumplicidades.

O personagem-narrador, embora ndo fique todo o tempo
observando o curso do rio, ndo apaga de seu pensamento o curso
das dguas que o afastaram de seu pai. E um observador que busca
respostas, ora cheio de esperancas, ora abalado com as negativas
que se seguem. “[...] mas minha irm3a teve menino [...] viemos
todos, no barranco, foi num dia bonito [...]. A gente chamou,
esperou. Nosso pai ndo apareceu. Minha irma chorou, nds todos af
choramos abragados.” (ROSA, 2001, p.83).

Entre tantas interpretagdes possiveis, a terceira margem do rio
é um espaco aberto no infinito como um convite para a liberdade
de pensar, deduzir e observar mensagens escondidas no texto. O
mistério esta no rio. Para uma Leitura Significativa, ou seja, aquela
em que o leitor da sentido ao que |é e o contextualiza segundo
suas experiéncias e outras informacgdes que a vida Ihe oferece, é
necessdrio ir além dos obstdculos que aparecem lado a lado do
sujeito leitor.

O leitor, nesse trabalho, é a representacdo do aluno no processo
de alfabetizacdo nos anos iniciais de sua vida escolar.

No ato de ler, o sujeito € como um rio de aguas calmas que
desenha seu percurso de acordo com os percalcos que lhe
aparecem, margeando seus contatos com o escrito. O tempo
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passa e, mais experiente, esse desbravador de textos e contextos
desenvolve comportamentos distintos e pessoais, de acordo com
os tipos de leitura que faz.

Comparado a um rio caudaloso e de correntezas, esse
mesmo leitor segue seu caminho arrastando ideias previamente
formatadas, significados combinados com antecedéncia e, sem se
deter em pré-contratos que um texto possa suportar, seleciona
o que lhe convém. Elementos das duas margens que poderiam
deté-lo passam a ser, no momento, o que o torna mais vivo e
imponente.

Ao ler um conto, uma fabula, entre outros géneros textuais,
o leitor se vé envolvido numa relagdo de cumplicidade em que o
texto, gracas a seu explorador, ganha corpo, forma e sentido. Esse
fendmeno ocorre por meio das experiéncias pessoais, individuais
e Unicas de cada sujeito, as quais se ligam as estruturas cognitivas
com que opera o conhecimento.

A emergéncia estd ligada a criatividade, que apresenta o novo
e produz o conhecimento, enquanto o observador compreende
o processo de cognigdo. O conhecimento que emerge resulta de
uma organizagdo de saberes que apresenta um produto novo
constituido por particularidades de cada saber. O ato de ver
depende do observador. O objeto observado é resultante do ato
de ver. Maturana (1997) afirma que o ato de perceber constitui o
percebido.

Com a experiéncia do observador, aproxima-se o imaginario
que sustenta o texto com a situagao reflexiva e experiente de
aprendizagem em que esse leitor esta envolvido. Ndo da para
separar o que esta escrito num conto, por exemplo, do préprio ato
de ler. O escrito, para imprimir sua existéncia, precisa ser lido e se
torna inimagindvel que se dé para ler (decodificar) o que ndo est3
disponivel para a leitura.

Essa leitura para cada um toma uma forma porque esta
ligada ao que o leitor sabe ou ndo sobre os elementos do texto,
imprimindo-se, também, o que j3 vivenciou da temdtica textual,
ou mesmo ouviu dizer sobre.

Este artigo apresenta duas facetas de um leitor que nao se
dissociam no ato de ler, pois este é um ser observador em sua
humanidade e, ao mesmo tempo, um ser criativo em seu aspecto
cultural. Tais condi¢des devem ser religadas para que a leitura se

torne significativa e contribua para o processo cognitivo do homem.
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Os caminhos da navegacao

O viver de quem observa é que constitui a hibridagao entre
o ser e o que ele vé além dele. Embora ambos apresentem
caracteristicas distintas, um e outro vivem a deriva natural, ou
seja, sem um destino certo, a mercé de continuas mudangas,
sem antecipacao de resultados, quando ocorre um acoplamento
estrutural entre o ser vivo e o que ele observa. Maturana
fala de acoplamento estrutural como “uma condicao de
complementaridade estrutural entre o sistema e o meio no qual as
interacdes do sistema sdo apenas perturbacées” (1997, p. 86).

Conhecer, assim como adaptar-se, é apresentar uma conduta adequada,
uma conduta congruente com a circunstancia na qual essa mesma conduta
serealiza, sendo ambos possibilitados e determinados pela estrutura do ser
vivo em questdo. (MATURANA, 1997, p. 23).

0 pensamento sistémico, conforme explica Maturana, considera
que um organismo opera num sistema fechado, para conservacdo
de si mesmo, quando se autoproduz a partir de seus préprios
componentes - na autopoiese.

A autopoiese, de acordo com Maturana (1997), esta ligada
a ideia de o organismo vivo participar da criagdo de si mesmo.
Considera uma organizagdo com autonomia em que seus
elementos, em uma constante autorreferéncia, se organizam e
se reorganizam para se manterem vivos. Numa autorreproducdo
esses elementos produzem outros iguais a si, a partir de seus
proprios componentes, de forma circular e recursiva, enquanto
interagem dentro do sistema. A sobrevivéncia de um ser vivo
consiste nessa adaptacao e conservacdo da prépria vida; portanto,
para que um organismo vivo resista, a autonomia, a autoproducdo,
a autorregulacao e as interagdées com o meio sdo primordiais.

E uma forma de pensar que nio despreza a razio, mas
acredita que ela ndo é suficiente para explicar a vida em seu
proprio desenvolvimento e subsisténcia. Ele vai além, quando
ao racional une o imaginario, pelas artes e pela tradicao, e, por
meio de agdes mentais e complementares, facilita as relagdes
entre os conhecimentos que estdo externos ao homem e outros
que j4 o constituem - segundo Almeida e Knobbe (2003, p. 170),
incentivando a coabitacdo do demoénio da exatiddo ao lado do
demonio da sensibilidade.

Numa navegacao de idas e vindas, seguindo as margens de um
rio que ora oprimem, ora convidam para extrapolar os limites,
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pistas sdo deixadas pelo caminho, entre o que o leitor vivencia e o
que apreende de suas experiéncias.

0 imagindrio apresenta inimeras simbologias e é de |3 que traz
a tona a possibilidade de refletir e tornar inteligivel a existéncia do
fenémeno da vida na Terra, ou seja, a emergéncia da criatividade
humana. O homem que cria, interpreta, modifica e propde é um
homem vivo, no sentido de existir.

De mdos dadas com o uso de metdforas, neste artigo apresento
outras formas de lidar com processos da Leitura Significativa,
segundo Frank Smith (1999), considerando leitor como um ser
observador revestido de suas curiosidades humanas e como um
ser criativo margeado por suas experiéncias de vida.

Leitura Significativa

Para discutir esse contetido, é preciso, antes, delinear alguns
aspectos sobre o ato de ler. A leitura, no processo de alfabetizacao,
tem seu inicio na decodificacdo, mas para alcangar significados
deve ir além e chegar ao didlogo com diferentes sentidos que
podem ser extraidos de um texto.

Ler, para algumas pessoas, é apenas decodificar, ou seja,
juntar as letras para formar as silabas e assim enxergar palavras
Ler, no entanto, vai além da identificacdo de vocdbulos escritos,
pois estes, separados do contexto, ndo garantem o sentido do
texto. Leitura Significativa consiste em ver o todo e nem sempre
olhar para as partes. O significado do texto estd nas palavras, nas
entrelinhas e na experiéncia pessoal que o leitor desenvolve no
contato com o texto.

Qualquer definicao de leitura deve reconhecer a maneira seletiva como
lemos todos os tipos de texto ndo nos esforcando mecanicamente para
“extrair” toda a informacdo que o autor ou impressor nos fornece, mas
procurando, deliberadamente, somente a informacdo da qual precisamos,
como se procurdssemos um caminho entre dois lugares em um mapa
(SMITH, 1999, p. 107).

A Leitura Significativa dd sentido ao texto e ao ato de ler. O
leitor 16 uma variedade de géneros textuais e para cada situagao
apresenta-se com um diferente propésito. Sendo assim, diante
dessas escolhas, desenvolve diferentes comportamentos de leitor.
E lendo que se aprende a ler. Ler é uma acio de sujeito Unico se
comparada a vida. Ninguém poder viver pelo outro e ninguém
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pode ler “pelo” outro, porque, se assim fizer, ele estard lendo

“para” o outro e este ja ndo precisarad mais ler. Logo, para ler com
significados, o leitor, ainda inexperiente diante de um texto ndo deve
ter receio de errar; ele precisa pér em jogo tudo o que sabe sobre o
que estd buscando ler. Ler é uma oportunidade de aprender.

A leitura fornece seu proprio retorno. Com a finalidade de aprender,
fazemos previsées sobre o que vamos ler adiante, a im de compreender, e
construimos hipdteses sobre o que uma palavra especifica ou um trecho do
texto tem probabilidade de significar (SMITH, 1999, p. 88-89).

A compreensdo do texto ocorre quando perguntas que se fazem
ao longo da leitura - e que nascem da necessidade pessoal do
leitor - podem ser respondidas por intermédio do que se apreende
diante do que ja esta escrito. A leitura significativa ndo parte da
busca de saber o que o autor quis dizer, mas em que ele pode
contribuir nos esclarecimentos de algumas questdes que emergem
durante o ato de ler. “A escrita que oferece aos leitores iniciantes
as melhores percepcdes sobre a significacdo da linguagem escrita
geralmente estd fora dos livros, no mundo mais pessoal e préximo
das suas proprias vidas.” (SMITH, 1999, p. 134).

Para ser um leitor mais experiente e lidar com todas as agdes
que encaminham a leitura de um texto, é preciso lancar mao de
estratégias que sdo esquematizadas a partir do que se objetiva
com o texto escolhido.

Estratégias de leitura

Decodificar vem primeiro na leitura; porém, quanto mais o
leitor 1€, menos ele olha letra por letra das palavras. “A leitura
depende mais daquilo que esta por tras dos olhos - da informacao
ndo visual - do que da informacdo visual que esta diante deles.”
(SMITH, 1999, p.38).

As estratégias de leitura complementam a etapa da
decodificacao, contribuindo com agdes que se encadeiam, sem a
necessidade de que obedecam a uma sequéncia ou mesmo que
ocorram sem excecdes, em todas as circunstancias de leitura.
“Uma estratégia de leitura é um amplo esquema para obter, avaliar
e utilizar informacao. Ha estratégias de selecdo, de antecipacdo, de
inferéncia e de verificagdo.” (SOLIGO, 2000, p.4).

Quando o leitor direciona o olhar para o texto em sua
completude, ele vé as letras e logo seleciona o que ndo
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necessariamente precisa enxergar. Por exemplo, ndo precisa focar
no ‘U’ que acompanha o Q, para que leia a silaba QUE. O leitor
também seleciona algumas palavras do texto que vao ao encontro
do que ele quer saber, de forma que elas guiam a leitura para

se chegar a informacao desejada ou ao conhecimento adquirido
através do texto.

As suposicoes do leitor diante desse mesmo texto, quando
se baseiam em seus conhecimentos prévios, sdo resultantes de
antecipagées em que ele, enquanto |é o texto em sua sequéncia,
valoriza ou descarta palavras, letras, sinais que ndo contribuem ou
ndo fazem falta para que compreenda o que estd lendo.

A inferéncia possibilita ao leitor fazer dedugdes sobre o texto a
partir do que estd escrito, mas ndo esta dito claramente. Entao, se
leem as entrelinhas. Essa estratégia ja supde outra - verificagéo
- quando o leitor busca, fazendo relagcdes com as informagdes
explicitas no texto, a confirmacao do que ficou subentendido no
encaminhamento da leitura na integra.

0 uso das estratégias de leitura é muito pessoal. Cada leitor,
diante de um mesmo texto, utiliza-as segundo suas experiéncias e
conhecimentos ja adquiridos sobre a temdtica do texto. O leitor usa
essas estratégias sem perceber que assim o faz.

Neste estudo sobre os processos de leitura, essas etapas se
destacam num movimento mais lento, de forma que se perceba
a sequéncia dessas acdes complexas e coordenadas de um leitor,
porque em tempo real elas chegam a ocorrer concomitantemente.

As finalidades da leitura

A diversidade de géneros textuais contribui para as diferentes
finalidades de leitura. Cada género textual traz imbricado um
propdsito de ler. “A leitura como pratica social é sempre um meio,
nunca um fim. Ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade
pessoal.” (SOLIGO, 2000, p. 5). Para um mesmo género textual,
dependendo das necessidades do leitor, verificam-se diferentes
objetivos de leitura. Por exemplo, em uma receita de bolo, os
ingredientes podem ser itens de uma lista de compras, que sao lidos
antes mesmo de o cozinheiro ler o texto por inteiro, e com cautela,
para seguir o “modo de fazer” e chegar ao produto final, o bolo.

Diferentes modalidades de leitura podem ser utilizadas, em distintas

situagdes, frente a um mesmo tipo de texto: um mesmo material
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informativo-cientifico pode ser lido para se obter uma informacao global,
para se buscar um dado especifico ou para aprofundar um aspecto

determinado do tema sobre o qual se estd escrevendo [...] (LERNER, 2002,

p.81).

0 que define as finalidades de leitura é a fungdo social de
um texto e o uso que se faz dele para alcancar um propdsito
comunicativo entre as informacgdes que carrega e o que o leitor
necessita saber.

A funcdo social de um texto se caracteriza pelo encontro das
respostas que o texto oferece com a necessidade de leitura de
quem busca as informacdes.

O leitor experiente considera o texto a ser lido, a intengdo da
leitura e o uso que fard das novidades que |lhe serdo apresentadas
pelo contexto. O ato de ler envolve varias finalidades, tais como:
ler para estudar, ler para se informar, ler para se divertir, ler para
emocionar o outro, entre outras.

Comportamentos de leitor

Parafraseando Fernando Pessoa, se navegar é preciso, ler
também o é. O leitor experiente sé desenvolve comportamentos de
leitor se mergulhar de cabeca no habito de ler.

[...] comentar ou recomendar o que se leu, compartilhar a leitura,
confrontar com os outros leitores as interpretacoes geradas por um livro
ou uma noticia, discutir sobre as intencées implicitas nas manchetes
de certo jornal... Entre os mais privados, por outro lado, encontram-se
comportamentos como: antecipar o que segue no texto, reler um fragmento
anterior para se verificar o que se compreendeu, quando se detecta uma
incongruéncia, saltar o que ndo se entende ou ndo interessa e avancgar para
compreender melhor [...] (LERNER, 2002, p.6).

Esses comportamentos sdo atitudes incorporadas a rotina de
quem |é com frequéncia. Daniel Pennac (1993) escreveu sobre
“Dez direitos inalienaveis do leitor”. Entre eles, o direito de saltar
paginas e o direito de reler. S3o marcas de atitudes auténomas em
busca da leitura significativa.

Direitos imprescritiveis do leitor:

1. O direito de nao ler.

2. Odireito de pular paginas.
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O direito de n3o terminar um livro.

w

O direito de reler.

-

O direito de ler qualquer coisa.

o

O direito ao bovarismo (doenca textualmente transmissivel).
7. Odireito de ler em qualquer lugar.

8. O direito de ler uma frase aqui e outra ali.

9. O direito de ler em voz alta.

10. O direito de calar.!

Dependendo da finalidade da leitura, o leitor ndo tem obrigacao
de ler um livro da capa a contracapa se a leitura ndo esta
interessante. O leitor pode saltar paginas ou apenas ler um ou
outro trecho do livro, afirma Pennac.

Numa situacao contrdria a essa, ha a permissao para o leitor ler
o livro mais de uma vez, se assim o desejar, ou para entendé-lo
mais profundamente ou para retirar dele alguns trechos que lhe
serdo Uteis, por exemplo.

O primeiro contato com o texto ou com o livro ja exige do
leitor um comportamento ligado as suas experiéncias leitoras. H3
quem escolha o livro pela capa e seus elementos (tipos de fonte,
ilustracdes, cores). Outros o escolhem pela quantidade de paginas,
outros pela leitura do que estd escrito na contracapa, ou mesmo
pela admiracgdo pelo autor.

Segundo Pennac (1993), o leitor pode escolher o comportamento
de ndo ler. Seguindo na linha de pensamento desse trabalho,
embora ndo haja empecilhos para a Leitura Significativa, ainda
assim ela sé ocorrera se houver um pontapé inicial do leitor, ou
seja, ele tem que primeiro querer ler. Querer, nessa discussdo,
pode abranger também sentir a necessidade de ler. Se nao houver
uma finalidade para a leitura, ndo ha como ser significativa
para quem lé. O leitor busca na leitura as respostas por que
anseia, o abraco de que carece, a informacao de que necessita,

o conhecimento que ndo adquiriu, até mesmo algo que acredita

poder vir a complementé—lo. 1. PENNAC, Daniel. Como um ro-
mance. Rio de Janeiro: Rocco,
Diante de tanta liberdade de escolha de comportamentos 1998, contracapa.

leitores, quem |é ndo poder perder de vista um desses
comportamentos. Para uma Leitura Significativa, ele precisa ler
com fluéncia. Quando se detém em silaba por silaba, ele perde a
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visdo da palavra completa e, consequentemente, o sentido global
do texto. Quanto mais o leitor &, mais conexdes ele faz com o que
estd implicito no texto. Caso se detenha em uma ou outra palavra,
corre o risco de pegar um caminho errado e ndo enxergar o que
estd no texto, quer explicito ou implicitamente.

Fluéncia na leitura

A Fluéncia Leitora é remo que se usa para navegar nas aguas
de uma leitura com significados. E uma viagem entre margens
que ndo demarcam, apenas sdo guias para o leitor que se entrega
a uma peregrinacao sem rumo, fadado a qualquer sina. Para
seguir nessa empreitada, também sdo necessdrias estratégias de
leitura, enquanto se desenvolvem comportamentos de leitor. Tais
contetdos serdo abordados um a um na sequéncia deste texto,
com o intuito de entender o processo que envolve a aquisi¢ao de
uma leitura significativa.

Essa habilidade nao diz respeito somente a velocidade com
que se &, mas também a facilidade de interpretar um texto, ndo
importando se a leitura é silenciosa ou em voz alta, se linear ou
feita de uma frase aqui e outra ali.

Fluéncia é a capacidade de ler um texto com precisdo e rapidamente e
os leitores fluentes quando fazem uma leitura silenciosa reconhecem
automaticamente grupos de palavras com rapidez e facilmente chegam
ao significado do que leram. Quando a leitura é feita em voz alta, soa de
uma forma natural sem esforco e com expressdo (ARMBRUSTER, LEHR &
OSBORN 2001, p.22).

A fluéncia na leitura é que possibilita a passagem dos olhos
com rapidez pelo texto diante da escolha do que o leitor busca no
texto. Também é responsdvel pela contextualizacdo do que se |€,
pois facilita ao leitor conectar suas ideias ao que esta no texto e,
por conseguinte, relacionar com suas experiéncias de busca, de
conhecimento e de aplicagcdo pratica para a vida.

Na leitura em voz alta, a Fluéncia Leitora auxilia no tom natural
da fala do leitor enquanto se expressa; porém, depende do
publico, da situacdo de exposicdo, da finalidade de leitura, das
condicdes psicoldgicas e emotivas do leitor no momento da leitura.
Quando um leitor |é um texto na integra, mas ndo consegue se
lembrar do contetido do que leu, esse fato tem a ver com o que
ja foi apresentado anteriormente sobre a finalidade da leitura. E
diferente ler para se informar e ler para informar o outro. Ndo é a
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mesma coisa ler para estudar ou pesquisar sobre um tema e ler
esse mesmo texto para comunicar a novidade.

O leitor observador é o que ndo s6 observa o que estd fora
e dentro do texto, fazendo relagées entre o sabido e o novo, mas
também se auto-observa enquanto manipulador do texto a seu
favor. A ansia de saber ja esta nele, mas essa curiosidade é que o
torna o criador do objeto de sua busca: o conhecimento novo, a
permissao para continuar vivo.

Atracando no cais: algumas consideracoes

O leitor é um sujeito que observa e da forma ao que vislumbra.
Num texto, as ideias estdo a espera do sopro de vida. Quem vence
as correntezas do imaginario com criatividade é o leitor. Enquanto
|é, da formas, cores, cheiros, texturas as mensagens que extrai
do texto. E uma acio pessoal e intransferivel, embora possa ser
dividida com o outro.

A leitura ndo se ensina; ela se desenvolve pelo ato de ler.
Como o rio, ela ndo tem parada, s6 nascente. Para ela ndo ha
tempo que a limite, nem restricdes para mergulhar em suas
aguas. Ao aprender a ler, primeiro ocorrem tentativas, sé depois
se consolidam as habilidades leitoras, e estas permitem ao leitor
nadar nas profundezas das ideias de um livro ou de um texto.

Textos e livros sdo naus ou canoas, dependendo da
complexidade de leitura que oferecem, em meio a um oceano de

descobertas ou mesmo navegando em dguas calmas de um riacho.

As margens, as vezes, até se perdem de vista, tamanha a aventura
de vencer corredeiras e outros obstaculos que fazem o percurso.

O leitor é um observador, no sentido de quem busca pistas além
da linha do rio e as retine segundo suas experiéncias para dar
significado ao que |é.

A Leitura Significativa é o rio que ndo se intimida e, ainda que
oprimido pelo terreno que o margeia, recarrega sua forcas com
uma chuva tempora, seguindo seu caminho mesmo sem saber
aonde vai chegar.
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