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Resumo

O presente texto tem como objetivo descrever e analisar as
experiéncias das criangas com a linguagem, por meio das
avalicdes escolares. Os dados apresentados sdo parte de tese
de doutorado defendida no ano de 2014. A investigacao foi
realizada por meio da andlise das avaliagdes das criancgas

de duas escolas, uma publica e uma privada. Em cada uma
das escolas pesquisadas foram selecionadas duas salas de
aula, perfazendo um total de quatro salas. Nas duas escolas
foram coletados e analisados os instrumentos que envolvem
o processo de avaliacdo das criancas. A perspectiva tedrica
tem como referéncia os estudos dos pensadores da teoria
critica da sociedade, sobretudo os que tratam da formacdo e
experiéncia. Tais conceitos contribuem para a compreensdo
dos processos pelos quais ocorre a formacgao do individuo

- neste caso a formacgao das criangas - e as possibilidades
de experiéncia oferecidas pela escola. Em linhas gerais, a
conclusao da presente pesquisa é a de que, tendencialmente,
as avaliagdes expressam uma perspectiva padronizada

e predeterminada do desenvolvimento das criangas, em
detrimento da possibilidade de experiéncias formativas que
visem a reflexdo e a formacao. Desse modo, as atividades
realizadas pelas criancas, mediadas pelos professores,
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apontam para o empobrecimento da experiéncia com a
linguagem, pela reducdo do repertério linguistico, devido a
priorizacao da realizacao de sondagens de escrita.
Palavras-chave: Educacdo Infantil, avaliacdo escolar,
linguagem.

Abstract

This paper aims to describe and analyze children experiences
with language through school evolution based on previous
data presented in a doctorate degree defended in 2014. The
research was conducted by analyzing children’s evaluations
from two different contexts, from a public and from a private
school. A total of four groups were studied, two from each
school. The assessment tools involved in the children’s
evaluation process were then collected and analyzed in
both schools. The theoretical perspective is grounded in

the study of critical theory thinkers of society, particularly
those who take into account the issues of training and
experience. These concepts contribute to the understanding
of the processes that enable individual growth - in this

case children’s development - and the various possibilities
of experience offered by schools. Generally speaking, the
conclusion of this research is that evaluations tend to
express a standardized and predetermined perspective of
children’s development to the detriment of the possibility

of formative experiences focused on reflection and training.
Thus, the activities carried out by children, mediated

by teachers, point to the impoverishment of language
experience due to the reduction of linguistic repertoires
caused by the prioritization of writing surveys.

Keywords: Early childhood education, school assessment,
language.

Introducao

Apesar do crescimento de determinagdes legais, os desafios
para a conquista de uma Educacao Infantil de qualidade ainda
ndo foram superados, muitos sequer identificados. Dentre eles,
identifica-se a avaliacdo escolar como um aspecto importante
a ser pesquisado e debatido. Conforme definido por Rosemberg
(2013), hd uma distingao entre avaliagdo “na” e “da” Educacio
Infantil, ou seja, enquanto os documentos referentes a avaliagao
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“na” Educacao Infantil tratam daquela realizada dentro da escola,
a avaliacdo “da” refere-se a instrumentos que aferem a qualidade
da Educacao Infantil. Portanto, a presente discussdo trata sobre a
avaliacdo na Educacao Infantil.

Este texto apresenta parte dos resultados da pesquisa de
doutorado realizada em duas escolas, uma publica e uma privada,
da cidade de Sao Paulo. Para fins de organizacio da presente
discussdo, optou-se pelo seguinte recorte: como sdo avaliadas
as experiéncias das criancas com a linguagem na escola. No que
tange aos aspectos metodoldgicos, a investigacao foi realizada
por meio da andlise das avaliagdes das criancas de duas escolas,
uma publica e uma privada. Em cada uma das escolas pesquisadas
foram selecionadas duas salas de aula, perfazendo um total de
quatro salas. Nas duas escolas foram coletados e analisados os
instrumentos que envolvem o processo de avaliagdo das criangas.

Embora seja uma tarefa permanente nas instituicdes escolares,

tanto as escolas quanto os documentos oficiais sobre a Educacao
Infantil ndo oferecem aos professores elementos suficientes para
o conhecimento e reflexdo acerca da fungao que a avaliagdo
desempenha na escola e na formacgao da crianga. Desse modo,
o proceder avaliativo parece ocorrer por meio da apropriacao de
um discurso pedagdgico constituido com base na prépria pratica
escolar, com suas transformacédes e necessidades sucessivas de
adequacdes, nas politicas educacionais e, por fim, nos livros que
circulam pelas escolas.

Em face desse entendimento, é de fundamental importancia a
compreensdo dos modos de efetivacdo do trabalho pedagégico
nessa modalidade escolar.

Se, por um lado, a avaliagdo escolar na Educacao Infantil
potencialmente pode contribuir para o processo formativo das
criangas, apontando os melhores caminhos para sua formacgao e
insercao qualificada e critica na cultura, por outro, pode cumprir
meramente a funcao burocratica, empobrecendo a prépria
experiéncia escolar, considerando o risco de as propostas serem
moldadas para fins avaliativos. Dai a relacdo entre a avaliacdo e a
experiéncia das criangas na escola.

Tomando como base a linguagem, considera-se, como elemento
fundamental, que as escolas propiciem experiéncias com e por
meio da linguagem, por intermédio das quais as criangas possam
conviver com o diferente, cooperar, expor seus pontos de vista e
refletir sobre as diversas situacées com que se defrontam, como
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também aprendam, paulatinamente, a se colocar no lugar do outro
em situacdes que se apresentam na realidade, tais como conflitos
ou em situagdes de disputa, como as que surgem no faz de conta,
com contetdos da fantasia e da imaginacdo, em manifestacdes
espontaneas.

O professor tem fundamental importancia nesse processo,
visto que, além de desempenhar fungées relativas a socializagao
primaria, sua atuacdo mediadora das situacdes vividas pelas
criancas, como uma figura de autoridade, possibilita, por meio
de suas acdes, a incorporacao, por parte das criancas, de habitos
e condutas favordaveis ao convivio social - sem abandonar a
transmissdo do conhecimento -, exercendo, nas palavras de
Adorno, uma autoridade esclarecida.

Desse modo, os padrdes de conduta internalizados pelos
individuos podem ser positivos no processo de formacéao dos
individuos. Contudo, os mecanismos de coergdo e de integragao
presentes em sociedades totalitarias' podem desenvolver a
submissdo, a obediéncia e o medo. Assim sendo, a escola, como
expressdo da sociedade, por intermédio das relagdes que ali se
estabelecem, pode operar em um duplo sentido: colaborar para a
formacao e insercao qualificada da crianca na cultura ou operar no
sentido de conformar seus alunos, de acordo com os ditames da
sociedade.

Referencial tedrico

A linguagem constitui-se em um elemento fundamental como
mediacao entre o individuo e a cultura. Por meio da linguagem,
o individuo apreende os elementos da cultura, desenvolve sua
capacidade de abstracado e de formulacao dos conceitos.

Apesar disso, a linguagem assume um cardter ambiguo, pela
mediacao e pelo imediatismo que assume na sociedade capitalista.
Conforme foi discutido por Marcuse (1979), no texto O fechamento
do universo da locucdo, a sociedade cria diversos recursos que
tém por finalidade a manipulacao e o controle dos individuos,
dentre os quais o empobrecimento da linguagem. A linguagem
perde sua capacidade de mediacdo a medida que a locugdo assume
caracteristicas unidimensionais?.

Os elementos de autonomia, descoberta, demonstracao e critica
recuam diante da designacao, assercdo e imitacdo. Elementos
magicos, autoritarios e rituais invadem a palavra e a linguagem.
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1. De acordo com a perspectiva
adotada neste estudo, utiliza-se
o termo sociedade totalitdria,
segundo Marcuse (1979, p.24),
“em virtude do modo pelo qual
organizou a sua base tecnold-
gica, a sociedade industrial ten-
de a tornar-se totalitaria. Pois,
‘totalitdria’ ndo é apenas uma
coordenacdo politica terroris-
ta da sociedade, mas também
uma coordenagao técnico-eco-
noémica nao terrorista que opera
através da manipulagdo das ne-
cessidades por interesses adqui-
ridos”.

2. A falsa consciéncia ou cons-
ciéncia feliz produzida pela ra-
cionalidade tecnoldgica preva-
lecente, em que o individuo é
levado a abrir mao da transfor-
macao por acreditar no existente
que lhe é afirmado, cria um novo
padrdo de pensamento unidi-
mensional “no qual as ideias,
as aspiracdes e os objetivos que
por seu contetdo transcendem o
universo estabelecido da palavra
e da acdo séo repelidos ou redu-
zidos a termos desse universo.
Sao redefinidos pela racionalida-
de do sistema dado e de sua ex-
tensdo quantitativa” (MARCUSE,
1979, p.32).
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A locucao é privada das mediacdes que sdo as etapas do processo
de cognicao e avaliacdo cognitiva. Os conceitos que compreendem
os fatos, e desse modo transcendem estes, estdo perdendo

sua representacgdo linguistica auténtica. Sem tais mediagées, a
linguagem tende a expressar e a promover a identificacdo imediata
da razao e do fato, da verdade e da verdade estabelecida, da
esséncia e da existéncia, da coisa e da sua funcio. (MARCUSE,
1979, p.93).

Essa fungdo imediata da linguagem reduz, ou impossibilita, a
capacidade de reflexdo, de abstracdo e de observacgao dos fatos
por diferentes perspectivas, decorrente do empobrecimento da
experiéncia. Adorno (2006), em debate registrado na coletanea
Educagdo e Emancipagdo, sob o titulo “Educacdo - Pra qué?, em
que discute os objetivos educacionais e a relagio entre a teoria e a
pratica, ressalta que

[...] seria preciso estudar o que as criancas nao conseguem mais apreender:
o indescritfvel empobrecimento do repertério de imagens, da riqueza de
imagines sem a qual elas crescem, o empobrecimento da linguagem e de
toda a expressao (ADORNO, 2006, p.146).

0 autor se refere a dificuldade da realizacdo objetiva no ambito
de algumas experiéncias, como a apreciacdo da musica, utilizada
por ele como exemplo. Nesse sentido, deve haver o espaco para o
espontaneo, ao mesmo tempo que se desenvolve a consciéncia,
definida como

[...] o pensar em relacdo a realidade, ao contetdo - a relacdo entre as
formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é.
Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar néo é
apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele corresponde literalmente
a capacidade de fazer experiéncias (ADORNO, 2006, p.151)

Desse modo, a realizacdo de atividades, por meio de situagdes
que permitam a reflexdo acerca da realidade, é proficua
para o desenvolvimento da autoconsciéncia. Destaca-se a
espontaneidade como condicdo para a possibilidade de realizacdo
de experiéncias, nos termos de Giovinazzo Jr. (2012, p.6):

0 que se quer dizer é que a experiéncia estd ligada a
espontaneidade. Esta é a possibilidade de os individuos lidarem
liviemente com o mundo a sua volta, que inclui a natureza, a
sociedade e os outros individuos. Sendo assim, o conceito de
experiéncia com o qual se esta lidando aqui supde atividade e
reflexdo. A espontaneidade é o momento em que, condicionado
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por certas limitacdes sociais, o individuo busca ir além do que

lhe é oferecido pela existéncia concreta. Nesses termos, viver
experiéncias implica, mesmo concebendo aquilo que existe a partir
de pressupostos, pré-conceitos ou impressdes iniciais, ndo ficar
aprisionado a eles. Experimentar é “mergulhar” na objetividade
para constituir-se como sujeito.

E importante ressaltar que a noc3o de experiéncia aqui tratada
esta diretamente relacionada a emancipagéo. Concordando com
Adorno, uma educagao que vise a emancipacado deve ir além da
mera adaptacdo. Se, conforme citado anteriormente, é desde a
infancia que o individuo inicia o processo de formacao de uma
consciéncia critica perante as diversas situacdes desiguais e
desumanas pertencentes a sociedade de base totalitdria, entao
a crianca deve viver momentos de livre escolha, de opinides
compartilhadas, do exercicio de colocar-se no lugar do outro, de
criar, de experimentar e de imaginar.

Ao ser questionado sobre a importancia da imaginacao para a
realizacdo de experiéncias, Adorno (2006, p.151) conclui:

Todas as iniciativas da chamada reforma educacional realista,
por exemplo, de Montessori, no fundo eram hostis em relagao
a imaginacao. Elas conduzem a uma aridez e até mesmo a um
emburrecimento a que precisamos nos opor sem que, por outro
lado - tudo é complicado -, caiamos nas mentirosas ficcdes de
uma tia dos contos da carochinha.

Dessa perspectiva, ndo se trata de uma formacgao escolar
nos ambitos do espontaneismo, mas de uma formacao que
possibilite a tomada de consciéncia, o espago para o espontaneo
e para a imaginacdo. Vigotsky (1986) apresenta uma perspectiva
convergente no livro La imaginacion y el arte en la infancia, sobre
a importancia central do trabalho pedagégico na criacdo e abertura
de espacos para a participacao das criancas na cultura. Defende a
ampliacdo da experiéncia da crianga como base para sua atividade
criadora, apoiada na imaginacgdo:

De aqui la conclusién pedagégica sobre la necesidad de
ampliar la experiéncia del nifio si queremos proporcinarle base
suficientemente solida para su atividade creadora. Cuanto mas
vea, oiga y experimente, cuanto mas aprenda y asimile, cuantos
mas elementos reales disponga en su experiencia, tanto mas
considerable y productiva sera, a igualdad de las restantes
circunstancias, la actividad de su imaginacion (VIGOTSKY, 1986,

p.19).
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Para o autor a imaginagdo é uma atividade humana que se
apoia na experiéncia e é afetada pela cultura e pela linguagem,
carregando marcas da forma racional de pensar, que sdo
historicamente elaboradas. Por sua vez, Walter Benjamin (2002),
em suas reflexdes sobre a crianga e a cultura, aponta para a
atividade lidica como propicia para a realizagdo de experiéncias.
Defende, por exemplo, a ideia de que as criangas construam seus
proprios brinquedos, pois é por meio da imaginacao e do uso da
linguagem simbdlica que a crianga experimenta outros papéis.
Segundo o autor,

Hoje talvez se possa esperar uma superacao efetiva daquele
equivoco basico que acreditava ser a brincadeira da crianca
determinada pelo contetdo imaginario do brinquedo, quando, na
verdade, d3-se o contrdrio. A crianga quer puxar alguma coisa e
torna-se cavalo, quer brincar com areia e torna-se padeiro, quer
esconder-se e torna-se bandido ou guarda. (BENJAMIN, 2002, p.93).

Essa alternancia de papéis vividos pela crianca, por meio
da imaginacao e da linguagem simbélica, é de fundamental
importancia para a constituicdo de si mesmo, pois também lhe
permite experimentar outras possibilidades de ser, o que “fortalece
a individuagdo e a sociedade” (CROCHIK, 2011, p.34). Portanto, as
experiéncias anteriores sao fundamentais para o processo criativo.
Reafirma-se, assim, o cardter social da experiéncia. Retomando
as ideias de Vygotsky (1986), a atividade criadora se apoia na
experiéncia, portanto, quanto mais rica é a experiéncia, mais
rica é a sua imaginagdo e, consequentemente, a apropriagdo dos
elementos da cultura.

Entretanto, para que as experiéncias vividas pelos individuos
possam ser expressas, é preciso que o vocabuldrio seja amplo:
“quanto mais uma cultura permite a seus individuos se
expressarem, mais esses se diferenciam” (CROCHIK, 2011, p.40).
Ainda nas palavras do autor, na nossa cultura, “apesar de ter
um acervo linguistico considerdvel, o restringe ao que pode ser
entendido por muitos, reduzindo também a possibilidade de
enunciar experiéncias e, portanto, diferenciar individuos” (idem).

Nesse sentido, as experiéncias vividas sdo determinantes para,
de um lado, o individuo refletir consistentemente os padrdes da
sociedade, o medo, a angustia e a dominagdo ou, ao contrario, ser
livre e autonomo.

A escola, apesar de expressar o todo social, potencialmente
pode propiciar a realizagcdo de experiéncias formativas por meio
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da linguagem, se ndo abrir mao do seu papel, que é o de ensinar
mediante a ampliacdo das possibilidades de experiéncia da crianca.

Portanto, na etapa da Educacao Infantil, as atividades devem
priorizar o desenvolvimento da linguagem por meio do uso de
vocabulario rico, de contato sistematico com situacdes que ndo
s6 envolvam o fazer artistico e a apreciacdo estética, a leitura de
imagens, a audicao de contos e musicas, a possibilidade de se
identificar com personagens e recrid-los a partir das experiéncias
vividas e das especificidades de cada um, como também possam
partilhar situacdes de estranhamento e curiosidade perante o
existente. As capacidades e habilidades devem ser estimuladas e
nunca negligenciadas com atividades que pouco delas exigem, no
que concerne a atividade criadora ou ao manejo das técnicas.

Nesse sentido, o contetdo das avaliagdes produzidas pelas
escolas pesquisadas ofereceu informagdes preciosas para o
entendimento do que é tendencialmente valorizado e transmitido
pelas escolas de Educacéo Infantil em relacdo as experiéncias
realizadas pelas criangas com a linguagem, que, por sua vez, sao
mediadas pelas agdes e autoridade exercidas pelo professor.

0 material analisado

Com vistas a analisar como as criangas sao avaliadas, a pesquisa
foi realizada em duas escolas de Educacgao Infantil: uma publica, da
rede municipal de Sdo Paulo, e uma privada, do mesmo municipio,
assim designadas:

- Escola A- Escola publica da rede municipal de educagao de
Sao Paulo;

- Escola B- Escola privada situada no municipio de Sao Paulo.

Em ambas selecionou-se o conjunto de avaliagdes de duas
salas de aula de criancas de 5 anos, referentes ao periodo em
que frequentaram a Educacao Infantil.?> Quanto aos aspectos
analisados do conjunto de avaliagdes, foram destacados excertos
sobre linguagem oral e escrita.

. Nas escolas pequ|lsas~observou—se uma alternancia de 3. As escolas pesquisadas dispo-
instrumentos de aV3|la§30- nibilizaram as avaliagées de anos

anteriores das criancas.
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Os achados da pesquisa: acerca do controle e do
empobrecimento da experiéncia com a linguagem

Por meio da andlise das avaliacdes das criancas foi possivel
observar alguns aspectos referentes a experiéncia das criangas
com a linguagem oral e escrita na escola.

De acordo com os dados coletados, um aspecto convergente -
nas duas escolas - € a realizagdo da escrita espontdnea, tal como
chamado na escola A, e a hipdtese de escrita, na escola B. Tais
propostas consistem na realizacdo de sondagens de escrita em que
as criancas devem escrever algumas palavras (seja com base em
ilustracées ou ditadas pela professora), cujo objetivo é avaliar em
qual fase da escrita a crianca se encontra.

Menciona-se como influéncia decisiva para a avaliagao
do desenvolvimento da escrita da crianga o livro de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, publicado em portugués com o titulo
A psicogénese da lingua escrita (2008), que documenta uma
pesquisa experimental, realizada pelas autoras, em Buenos Aires,
na década de 1970, cujo objetivo era o de explicar os processos
mediante os quais a crianca aprende a ler e escrever.

Observou-se, também, a preocupacao excessiva com contetidos
relacionados a escrita como: reconhecimento das letras, escrita
e leitura do préprio nome, entre outros, conforme os excertos a
seguir:

Identificou as letras de seu nome quando contidas em outras palavras,
mostrando-se interessado pelo universo letrado e por comecar a
fazer hipdteses sobre como este sistema funciona. Utilizou as letras
convencionais, embora tenha escrito sem fazer os movimentos corretos
das mesmas, o que faz parte deste processo de construgao.

[Uriel, 4 anos, escola B - turma B1 - 1°semestre / 2009. Grifo meu]

Interessa-se pelas questdes de leitura e escrita, esforcando-se para ler
e escrever palavras. Neste semestre, conseguiu registrar o que desejava,
atribuindo a cada silaba o valor sonoro correspondente, chegando a utilizar
vogais e consoantes em sua escrita.

[Melina, 5 anos, escola B - turma B1 - 1°semestre / 2010. Grifo meu]

Ao escrever, demonstra associar letra ao som, como por exemplo, “OA D
OESA” para "RODA DE CONVERSA”. O tragado da letra é legivel. Nos textos
coletivos, contribui somente quando requisitada.

[Fernanda, 4 anos, escola B - turma B2 - 2°semestre / 2009. Grifo meu]
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Na sala de aula realiza todas as atividades propostas com pequenas
dificuldades. J& consegue tracar algumas letras do préprio nome e algumas
vogais com pequenas dificuldades.

[Erica, 4 anos, escola A - turma A2 - 1° semestre / 2009]

Realiza as atividades propostas com interesse, tenta escrever seu nome e é
interessada em aprender letras e nimeros, € muito inteligente e tem muito
potencial a ser desenvolvido.

[Larissa, 4 anos, escola A - turma A2 - 1° semestre / 2009]

Reconhece o seu nome, as letras A e E.

[Lawany, 4 anos, escola A - turma A2 - 2°semestre / 2009]

Observa-se, pelos dados coletados nas duas escolas, que
a necessidade de controlar a producdo das criancgas reduz a
experiéncia com a escrita e leitura a aspectos operacionais da
avaliacdo. Nesse sentido, na escola A observa-se a pobreza de
estimulos, por meio de atividades repetidas, em que as criancas
sdo habituadas a fazer sempre o mesmo, conforme a sequéncia de
atividades a seguir:

Figura 1- Avaliacdes diagndsticas -leitura e escrita- [Diego, 5 anos, Escola A]
Na escola B, apesar da tentativa de apresentar atividades

mais cuidadas e dotadas de maior significado para as criangas, a
tentativa de controle também se faz presente.

0 quadro a seguir apresenta a sintese dos principais aspectos
avaliados nas duas escolas:
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Idade Escola A Escola B
3 Escrita do nome, escrita espontanea, | Reconhecimento do préprio nome, leitura
reconhecimento de vogais. da rotina por meio de imagens, reconhe-
cimento do nome dos colegas com auxilio
da foto.
4 Escrita do nome, escrita espontanea. | Exploracdo de letras moveis, escrita do

préprio nome.

5 Escrita do nome, escrita espontanea | Criagdo de textos coletivos, escrita de bi-
Ihetes, hipdtese de escrita.

Quadro 1- Contetdos avaliados em leitura e escrita, nas escolas pesquisadas, de acordo com
aidade

Com base nas informagdes do quadro, observa-se a énfase
a atividades de escrita, o que expressa, em primeiro lugar, uma
perspectiva escolarizante da Educacao Infantil, com criangas
sentadas e escrevendo, em detrimento de propostas ludicas, cujas
situacdes possuem um fim em si mesmas, como as brincadeiras,
audicao de histdrias, tempo para o dcio, entre outras. Em segundo
lugar, a valorizacao das atividades de escrita, que possuem uma
finalidade externa a prépria realizacdo da atividade, estda em
consonancia com a sociedade de base capitalista, porque vinculada
a énfase da producdo e do resultado. Dessa perspectiva, os
individuos sdo controlados pelos processos sociais, baseados na
padronizacdo e vinculados a sua utilidade imediata.

Leitura e audicdo de histérias... Acerca do declinio da narracao

Conforme foi discutido anteriormente, o processo de formacgao
de uma consciéncia critica inicia-se na infancia. Por meio da
participacdo em diversas situacdes - tais como a partilha de
impressodes sobre diferentes assuntos, de alternancia de papéis
e criacdo de personagens, entre outros - as criangas podem
entrar em contato com os elementos da cultura, reconhecé-los
como manifestagdes sociais, ou estranhd-los, o que permite a
contestacdo do existente.

Nesse sentido, um elemento central, na infancia e na Educacao
Infantil, é a possibilidade de a crianga ouvir histérias, a fim de
estimular a sua imaginacao, a elaboracgao e a reflexdo. Embora as
avaliacoes das duas escolas fagam mencdes a momentos como
roda de histérias ou a aspectos sobre interesse em ouvir histdrias
ou por recontd-las - este ultimo especificamente na escola B -,
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a quase auséncia das informacdes nos documentos expressam o
carater secundario dessa acdo nas escolas. Seriam fundamentais,
portanto, estudos sobre os momentos de narragao de histérias na
escola, quais histdrias sdo narradas, as reacdes das criangas diante
do enredo dos contos, bem como a relagdo dos professores com as
narrativas em seu processo de formacao.

Em O Capital (2004)*, no capitulo dedicado as relagées entre
a maquinaria e a grande industria, Karl Marx descreve seu
objeto de pesquisa, a saber, a fabrica e o conjunto de acées
que a transcendem, tais como a maquinaria, legislacdo, habitos
dos operdrios e o papel da mulher, do jovem e da crianca nesse
cenario.

A maquinaria é, segundo o autor, o meio mais poderoso para
aumentar a produtividade de trabalho; é o meio mais potente
para prolongar a jornada de trabalho, além de todos os limites
estabelecidos pela natureza humana (MARX, 2004, p.460). A
magquinaria, portanto, € um meio para produzir Mais-valia e, por
sua vez, a maquina torna-se uma extensao do homem. Como
consequéncia, a maquinaria aumenta o que o autor chama de
material humano explordvel pelo capital, apropriando-se do
trabalho de criancas e mulheres.

O autor descreve a jornada de trabalho de criangas na fabrica,
nos mais variados ramos, como trabalhar na fundicio de cobre, na
impressao de jornais, além da mineracao e producao de carvao.

As criangas cumpriam muitas horas de trabalho em situacées
degradantes e, em alguns casos, ainda levavam trabalho para

suas casas. As mas condicdes de moradia, a falta de higiene das
familias e a exposicdo a hdbitos obscenos, sdrdidos e imprudentes,
conforme destacados pelo autor, por meio do contato com adultos,
configuram o cendrio em que as criangas conviviam.

Ora, se outrora as pequenas maos das criancas eram Uteis

porque se encaixavam perfeitamente na manipulacao de

engrenagens menores, as quais as maos dos adultos nao

alcancariam facilmente, atualmente, sem considerar as situacdes

degradantes do trabalho infantil que ainda nao foi superado, essas

maos pequenas deyerlam segurar o |apis e produzir atividades, 4. Tomei como referéncia a 4°
por vezes, desprovidas de significado. H4, portanto, reducées parte do 1° volume, capitulo 13,
sucessivas do conhecimento a tarefas estereotipadas. A maquinaria e a inddstria mo-

derna.
Em primeiro lugar, conforme observado, as atividades

expressam a reducdo dos elementos do conto a atividades
escolares que privilegiam a alfabetizacao e habilidades motoras.
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Em segundo lugar, a experiéncia das criangas com o conto é
mediada por ilustragdes estereotipadas dos personagens da
histdria, o que retira a possibilidade de cada uma das criangas
imaginar seus personagens, o que culmina em uma experiéncia
pobre. Nesse sentido, observa-se, na figura a seguir, a sequéncia
de atividades graficas cujo tema, conforme as evidéncias das
ilustracdes, refere-se a histéria dos Trés Porquinhos:

PV el m

e e LRl =ty

AR
Pt B
== A e

Figura 2- Sequéncia de atividades baseada na histdria Os trés porquinhos [Diego, 3 anos, Escola A]

Essa reducdo dos objetos da cultura para finalidades uteis
remetem a manutencao da sociedade vigente, visto que ndo
permitem a formacgdo, mas uma pseudoformacao. O contato com
a estereotipia - seja por meio das atividades graficas da escola ou
mesmo pela producéo e circulagdo dos famosos livros de RS 1,99,
pobres do ponto de vista da estética e do enredo, mas voltados
para o consumo das massas - elimina o cardter ludico, o prazer de
ouvir histérias como um fim em si mesmo.

Desse modo, parece ndo haver lugar na escola para a realizagao
de experiéncias com as narrativas, nem nos termos defendidos
por Walter Benjamin, para o qual a nogdo de experiéncia esta
vinculada a tradicdo e, portanto, as histdrias sdo transmitidas por
um narrador por meio da rememoracgdo, tampouco para Adorno,
que defende o tempo de 6cio para a contemplacao e exercicio da
fantasia e imaginacao.

Consideracoées finais

Com base na andlise dos dados apresentados, constatou-se,
por meio das avaliagdes, o carater instrumental e padronizado das
atividades escolares, com énfase nos aspectos da alfabetizacao,
em detrimento da possibilidade de um contato ltdico com
os livros ou narracdes de contos. Além disso, observa-se a
imposicao do desenvolvimento da crianga com base em categorias
preestabelecidas e, consequentemente, a subordinacdo da
educacdo e equalizagdo das praticas escolares aos estagios do
desenvolvimento psicolégico.
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Observou-se a incidéncia reduzida de informacdes sobre a
audicao de histdrias na escola, o que aponta para uma lacuna
interessante de pesquisa, sobre os momentos de narracao de
histérias na escola.

Quanto aos instrumentos avaliativos, observa-se a coexisténcia
de relatérios descritivos, pautas de conduta e atividades
diagnésticas, o que aponta para o fato de que, apesar do
crescimento de determinacgdes legais e discussdes acerca da
Educacao Infantil, coexistem préticas e acdes distintas, sobretudo
com énfase ao preparo para os anos posteriores do processo de
escolarizacdo. Em face desse entendimento, é de fundamental
importancia a compreensado dos modos de efetivacdo do trabalho
pedagdgico nessa etapa da Educacdo.
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