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Resumo

Neste artigo, serao discutidos os valores e a cultura da
infancia em didlogo com os principios éticos, estéticos

e politicos na Educacao Infantil, considerando a crianga,
em suas experienciacdes, como autora das descobertas

e inventividade de mundo, construtora de subjetividades
e capaz de conviver com diferentes pontos de vista. Isso
empreende uma postura relacional e investigativa da e

na prética por parte do adulto, num exercicio para lidar
com as singularidades, com as subjetividades de todos os
envolvidos - adultos e criancas -, o que significa deparar-
se com as incertezas e imprevisibilidades que emergem a
partir de um estado de processualidade das aprendizagens
e transformar toda essa experiéncia em referencial para
praticas educativas.

Palavras-chave: valores, processualidade, subjetividade,
cartografia, poiesis.

Abstract

The purpose of this paper is to discuss childhood values
and culture through several Child Education principles such
as ethics, aesthetics and educational guidelines. Ideally,
children should play an active role by experiencing their
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findings, exploring their creativity and the surrounding
environment; they should be inserted into a context that
enables them to accept different points of view. All adults
involved in this process should have a relationship-based
approach as well as an investigative approach that take
singularities of both children and adult and all subjectivity
involved in this relation. It is important to keep in mind that
uncertainty and unpredictable issues may arise; however,
they are part of the learning process and can promote a real
educational experience.

Keywords: values, learning process, subjectivity,
cartography, poiesis.

Cara Mada

A cada encontro com vocé me sentia convidado a
desencontrar-me. E esses deliciosos desencontros me provocaram
deslocamentos em busca de novos posicionamentos diante
da velha e sabida paisagem da educacdo. Foi nesse jogo de
encontros-desencontros-posicionamentos que pude me relacionar
com essa mesma paisagem desde outros pontos de vista, por
um olhar reticular, quero dizer, um olhar que se constitui por
meio de um sistema semelhante ao da producéo grdfica. Olhar
que se faz pelas tramas de valores conhecidos e, ao mesmo
tempo, por tantas outras que surgem diante de novos e possiveis
deslocamentos. A questéo é que, com esse olhar, criou-se em mim
uma imagem de precisdo difusa da paisagem educativa, reunindo
diferentes concepgdes que compbem plasticamente um quadro de
singularidades a ser apreciado pelo rigor dialdgico e democratico...

O trecho acima pertence a carta que escrevi ao término de uma
série de encontros com Madalena Freire. Nele, procuro expressar
metaforicamente a complexidade que envolve a experiéncia
de aprendizagem que se constréi num incessante movimento
entre rever saberes e se haver com saberes constituidos pelos
afetos. Meu desejo, com a escrita deste artigo, é poder continuar
a composicao daquela transdisciplinar paisagem educativa de
precisédo difusa - e iniciada num tempo impreciso -, mesclando
referéncias tedricas, impressdes de um fazer artistico, teorizagcdo
das praticas exercidas em formacgao continuada de profissionais da
Educacao Infantil e daqueles que atuam no campo da Arte. Ou seja,
criar uma narrativa que retine os olhares de artista-educador-
formador-aprendiz, produzindo-me como sujeito de todas essas
experiéncias em conectividade, e que traz, por escolha, ou assunto
a ser debatido, situagdes que problematizam o movimento de uma
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trajetdria formativa na producao de subjetividade nas praticas
consolidadas, nas inovadoras e naquelas ainda por criar. E isso
implica adentrar questdes que envolvem principios e valores.

Uma das principais referéncias que me movimentam em direcao
a esse assunto é a abordagem educativa da cidade de Reggio
Emilia, na Italia', com a qual tive meu primeiro contato em 2002,
quando se realizou, na cidade de Sao Paulo, a exposicdo As Cem
Linguagens da Crianca - uma mostra itinerante das praticas
educativas com criangas reggianas de 0 a 6 anos. Desde entao,
sempre que me aproximo como investigador dessa abordagem
entendo cada vez mais a importancia de estabelecer didlogos entre
as dimensdes micro e macropolitica para fazer educacao pautada
em valores, e ndo em contetidos. Esses didlogos interdimensionais
trazem indagacdes, inquietagdes, problematizagdes sobre o
contemporaneo na perspectiva da cultura local e mundial,
debatidas dentro e fora das creches e das escolas, envolvendo
diretamente uma escuta que se da entre criancas, adultos e
contexto socia’.

Nesse transito de encontros das escutas, das relacdes e seus
agenciamentos é que se inventam uma pedagogia investigativa
e seus modos de produzir subjetividade singular e plural. Quer
dizer, trata-se de pensar a educacao pelo movimento que se dd
num “campo de implicagdes cruzadas, estando necessariamente
determinado neste jogo de forcas: valores, interesses,
expectativas, compromissos, desejos, crencas, etc.” (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2003, p. 19).

Etica e estética na educacio de implicacées cruzadas

Ao se defender a educagdo como direito das criangas, por
exemplo, pressupde-se que essa defesa esteja baseada em
principios que, por sua vez, refletem valores projetados num
referencial de infancia, de comunidade, de sociedade, de cultura.
Entdo, antes mesmo de falarmos em direito, é importante trazer
para o debate qual é a imagem de crianca que se projeta e de
que modo ela determina os valores em relagdo ao ensino e a
aprendizagem de meninos e meninas. As praticas educativas,
sejam quais forem, exercidas numa determinada instituicao
escolar, estdo alicercadas em um feixe de principios e valores,
ou no jogo de forgas que fundamenta uma ética e uma estética
institucional.

Valendo-me de uma ideia cara a Gilles Deleuze - de que a ética

é estar a altura daquilo que nos acontece -, penso que podemos
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1. "A Abordagem Reggio Emilia é
uma filosofia educacional base-
ada na imagem da crianca e dos
seres humanos como portadores
de fortes potencialidades de de-
senvolvimento e como sujeitos
de direito que aprendem e cres-
cem na relagdo com os outros.
Este projeto educativo global é
desenvolvido em creches e pré-
-escolas municipais de Reggio
Emilia, na Itdlia, e tem inspirado
escolas em todo o mundo. Fun-
damenta-se em uma série de
caracteristicas singulares, tais
como: a participagdo das fa-
milias, o trabalho em colegiado
com toda a equipe, a importan-
cia do ambiente educacional, a
presenca do atelié e da figura do
atelierista, a cozinha interna, e a
coordenacao pedagdgica e dida-
tica. Concentrando-se nas “cem
linguagens” pertencentes a cada
ser humano, os espacos de ate-
lié oferecem, quotidianamente,
para as criangas, oportunidades
de encontrar muitos tipos de
materiais, linguagens expressi-
vas, pontos de vista, trabalhando
ativa e concomitantemente com
as mdos, mentes e emogoes, em
um contexto que valoriza a ex-
pressividade e criatividade de
cada crianga e delas no grupo.”
(Reggio Children Identity, tradu-
¢do minha). O original se encon-
tra disponivel em: <http://www.
reggiochildren.it/identita/reg-
gio=-emilia-approach/?lang-
en>. Acesso em: 10 nov. 2015.

2. Para saber mais, consulte
o site disponivel em: <http://
www.scuolenidi.re.it/>. Acesso

em: 10 nov. 2015.
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adentrar o exercicio ético em relacdo ao direito a educacao

sob duas perspectivas. A primeira diz respeito a garantia do
desenvolvimento cognitivo da crianca rumo ao mundo adulto, cuja
responsabilidade para o cumprimento desse direito é atribuida
exclusivamente as instituicdes escolares e/ou politicas publicas,
delegando para um grupo de especialistas — do qual os pais ndo
participam - a gestdo de proposicdes homogéneas com o intuito
de suprir o déficit de cognicao da crianga. Para controlar esse
procedimento, é preciso certificar-se de que categorias como
inexisténcia de pensamento, auséncia de fungado simbdlica,
irreversibilidade das formas, inteligéncia pré-operatdria,
pré-ldégica, etc. sejam identificadas e, portanto, superadas
evolutivamente (KASTRUP, 2007).

Esse panorama pressupde que os pais certifiquem-se de que
seus filhos sejam atendidos por esse sistema de ensino que adota a
disciplinarizagdo como meio, e de que as escolas - e/ou governos
- comprovem o cumprimento de seus deveres, avaliando, por meio
de métodos quantitativos, o controle sobre o desenvolvimento da
crianca e a regulagem de suas aprendizagens. Em outras palavras,
é direito do meu filho aprender aquilo que a escola se propde
a ensind-lo; é dever da escola fazer com que todos os alunos
aprendam o que é preciso ensinar. A questdo é formar individuos
disciplinados num esforco de equipa-los “com as habilidades e
com os valores culturais dominantes que ja estdo determinados,
socialmente sancionados e prontos para serem administrados”
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 65) para que, na vida adulta,
especializem-se em uma determinada drea do conhecimento
objetivando sua inser¢do num mundo que se configura por uma
ordenacdo neoliberal. Para que se tenha uma ideia de como
a educacio corrobora a manutencao de tal sistema, muitos
municipios brasileiros implantaram nas escolas publicas programas
de empreendedorismo desde a Educacao Infantil, como se vé em
S3o José dos Campos (SP), Patrocinio (MG), Maringa (PR), Lucas do
Rio Verde (MT), Rio do Sul (SC), Trés Passos (RS), entre outros>.

Embora o exemplo acima seja reduzido diante da real dimenséo
do panorama, ainda assim ele nos propicia refletir sobre as tensées
que ocorrem entre direitos e deveres como necessdrias para a
experiéncia educativa acontecer. Mas ndo podemos dizer que
tais tensdes sao resultantes de um conflito de interesses entre
as instituicdes familia e escola, tampouco entre seus sujeitos. Ao
contrario, tudo e todos estdo unidos pela comunhao de valores,
produzindo modos de viver e de subjetivacdo na experiéncia de um
certo tipo de coletividade dominante.
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3. As informacées e detalhes dos
programas nos municipios ci-
tados podem ser acessados nos
sites das respectivas prefeituras.
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No sentido mais amplo da experiéncia de coletividade, os
sujeitos desenvolvem seus modos de viver para se reconhecerem
mutuamente pelas semelhancas, na busca por igualdade dentro
dos parametros de uma determinada cultura, construindo
comunidades e constituindo-se como um corpo coletivo e ndo
como uma reuniao de corpos individuos. Esse modo de estar e agir
socialmente em nome de um coletivo pée em acdo um sentido
de heterogeneidade e alteridade, uma vez que coletivizar nao é
necessariamente massificar, ou criar uma identidade comum,
mas encontrar interesses comuns em meio a diversidade, a
pluralidade. Isso produz uma subjetividade de grupo em seu
proprio acontecimento e ganha poténcia e fortalece a busca
pelo bem-estar de um povo - o que implica responsabilidades e
iniciativas micropoliticas, que podem ocorrer em instituicdes como
escolas, associagdes, grémios, organizagdes ndo governamentais
e até por meio de macropoliticas ensejadas na esfera publica e
governamental.

Paradoxalmente, quando esses mesmos principios que
constroem uma coletividade sao articulados por uma perspectiva
de politica partidaria, por uma cultura hegemoénica de pequena
ou de grande dimensdo, podem gerar preconceitos e exclusdo em
relagdo a grupos e pessoas que ndo possuem as caracteristicas
especificas desejadas por um determinado coletivo, que nao
suportara as diferencas de habitos, de crencas e de costumes
do outro. O outro, o diferente, passa a ser, entdo, uma ameaca
e precisa ser banido. Um claro exemplo disso é quando pessoas
sdo discriminadas em razao de pertencimento a uma classe social
ou por sua religiosidade, orientagdo sexual etc. Nesses casos de
coletivizagao formada sob a manipulagdo partidaria e hegemoénica,
a producdo de subjetividade se da por mecanismos muito distintos
daqueles de um coletivo, que se faz em pluralidade.

Se considerarmos a educagao como direito, na perspectiva
de uma micropolitica que pensa a escola como lugar de uma
coletividade constituida pela heterogenia e pela alteridade, no
lugar de concebermos a crianga como um individuo, como um
projeto de vir a ser adulto, partimos da premissa de que a escola
é o lugar de convivio entre diferentes — o que chamarei de modos
de viver na experiéncia de pluralidade -, onde cada sujeito, em
sua singularidade, encontra-se com o outro e, nesse encontro,
engendra-se um modo de viver em coletividade que ndo é
predeterminado por modelos culturais ou por grupos hegemonicos,
visto se produzir na relacdo entre diferentes, na procura de
estabelecer relacdes de equidade.
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Como Giorgio Agambem (2014) nos lembra, a infancia nio é
uma etapa, mas uma condigdo da experiéncia humana, isso requer
dos adultos conhecer a crianga na auto-organizagdo de suas
aprendizagens, singularidade e poténcia, assim como, por parte da
crianca, conhecer os legados culturais refletidos na vida adulta. Ou
seja, cada adulto e cada crianca afirmando-se mutuamente como
legitimo outro no convivio escolar (MATURANA, 2002), capazes
de juntos e separadamente produzirem significados em encontros
intersubjetivos com pessoas e com o mundo. O que se quer nesse
contexto escolar, nas palavras de Carla Rinaldi, “é assegurar que os
trés sujeitos - criancas, educadores, pais - possam efetivamente
habitar o espago, mas, acima de tudo, garantir o bem-estar como
criadores e usudrios desse espaco e do que acontece ali.” (RINALDI,
2012, p. 160).

Nessa concepcdo, ndo caberia aqui o exercicio ético da educacao
hegemadnica destinada aquela crianga genérica e adultocéntrica,
mas uma ética que deseja estar a altura da experiéncia do por fazer
e do por pensar educacao por implicacdes cruzadas, inventando-se
em sua propria processualidade relacional, reunindo pessoalidades
que estdo dentro e fora da escola para, juntas, criarem inimeros
e possiveis modos de coparticipacao em didlogo com questdes
educacionais, criando um estado democratico, por meio de
uma ética do encontro®, que ndo concebe a diferenca como um
problema (no sentido negativo da palavra). Ao contrario, o outro é
considerado como igual, mas na confirmagdo de ndo ser o mesmo,
ja que se trata de um encontro entre singularidades (DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2003).

Para a Educacdo Infantil que tem por principio ético o encontro,
a experiéncia dialdgica ndo ocorre apenas na interpessoalidade,
mas também no confronto dos conhecimentos da pedagogia com
tantas outras possiveis areas, para gerar praticas inovadoras e
disseminar experiéncias relacionais alternativas, dinamizando
um constante movimento politico de corresponsabilidade sécio-
construcionista da educacao e da cultura da infancia. Nas palavras
de Carla Rinaldi,

projetar uma escola significa, essencialmente, criar um espaco de vida e de
futuro. Isso requer pesquisa conjunta de pedagogia, arquitetura, sociologia
e antropologia, disciplinas e campos de conhecimento que sdo convidados
a expressar as proprias epistemologias e a comparar linguagens e
sistemas simbdlicos, com um novo tipo de liberdade, nascido do desejo de
didlogo e de troca de ideias [...] Isso significa construir uma ‘metafora do
conhecimento’ que representa e sugere, ao mesmo tempo, mudangas e
agdes possiveis (RINALDI, 2012, p.150-151).

Revista Veras, Sao Paulo, v. 5, n. 2, p. 88-103, julho/dezembro, 2015.
DOI: 10.14212/veras.vol5.n2.an02015.art212

4. Dahlberg, Moss e Pence, no
capitulo do livro Qualidade na
educacdo infantil (2003, p. 56-
61), fazem uma interessante
sintese do pensamento de varios
autores a respeito de uma ética
do encontro. Mas é com a leitura
de Emmanuel Levinas que nos
aproximamos da relacdo entre
adultos e criangas que se esta-
belece por meio da escuta entre
diferentes “si” de uma experién-
cia comum.
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Investigar em conectividade para entender os modos de
producdo da experiéncia

Independentemente dos modos pelos quais a escola se produz,
conforme discutido acima, cada modo de viver, em suas distintas
singularidades, produz seu préprio exercicio ético, estético e
politico, fazendo com que todos estejam a altura daquilo que
lhes acontece, seja pela regulagem da aprendizagem da crianga,
para que ela alcance “sua” igualdade (coletividade homogénea,
identitaria), seja pela alteridade, que reconhece a crianca como
“outro” na experiéncia da equidade (coletividade heterogénea, o
encontro entre singularidades).

Para um projeto educativo que procura pensar como se
constituem as expectativas sociais e debaté-las publicamente a
luz dos valores implicados na infancia e na contemporaneidade,
ndo caberia estipular a priori um consenso a fim de eliminar
possiveis divergéncias entre dicotomias, tais como ensino formal e

aprendizagem informal, familia e escola, direitos e deveres, publico

e privado etc. O que se empreende, de fato, é um processo de
dessubjetivacdo, ou seja, investigar para entender quais os modos
de producdo e os valores implicados na constituicdo dessa imagem
social projetada de crianca e, concomitantemente, quais os
valores que poderiam configurar o olhar do adulto para o problema
educacdo. Trata-se de desnudar o que ai estd e, ao mesmo tempo,
de desnudarmo-nos diante do que af estd. Estamos falando

de viver um processo clinico da experiéncia e de seus sujeitos,
numa andlise sobre a singularizacdo que se faz na pluralidade,

na multiplicidade®, num conjunto de diferentes forgas, fluxos e
movimentos, em que os sujeitos modificam, modificam-se e sdo
modificados.

E nesse sentido que o procedimento clinico pode acontecer,
tornando-se imprescindivel valorizar a experiéncia do encontro
para, justamente nesse encontro, produzir estranhamentos e
friccdo entre diferentes pontos de vista, em busca de um plano
comum - o que da poténcia aos movimentos de transformacao,
no sentido da criacdo do novo, quando entdo se transcende o
sujeito e o objeto da representacao para dar lugar ao da criacao.
Parafraseando Marcel Duchamp, é dispor-se a criar uma educacdo
inovadora que resulte do coeficiente da multiplicidade.

Marcel Duchamp, em seu texto O ato criador®, enfatiza que,
no embate em que o artista se encontra entre a intencdo e a
realizacdo de sua obra, depara-se com uma “cadeia de reagées
totalmente subjetivas” (DUCHAMP, 2004, p. 73). Essa cadeia é o
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5. A "multiplicidade” tem dois ob-
jetivos: 1. sublinhar os processos de
movimento e de devir, em vez das
nocoes estdticas de esséncia e de
“ser”, ja-e-para-sempre constituf-
do; 2. permitir pensar a diversidade
e a variedade do mundo sem recor-
rer as nocdes tradicionais de uno
e multiplo. Um mundo constituido
de multiplicidades é um mundo em
movimento continuo, um mundo de
criagoes. Ver a este respeito Tomaz
Tadeu (2002).

6. Texto originalmente apresentado
a Convencao da Federacao America-
na de Artes, em Houston, Texas, USA,
em abril de 1957,
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lugar intermedidrio ocupado pela tensdo conflituosa que se da por
uma série de “esforcos, sofrimentos, satisfacées, recusas, decisdes
que também ndo podem e ndo devem ser totalmente conscientes,
pelo menos no plano estético” (DUCHAMP, 2004, p. 73). A criacdo,
que é a diferenca revelada, sé é possivel pelo esforco do artista

em querer que sua intencdo se realize. Porém, Duchamp afirma
que o que resulta desse processo advém do “coeficiente artistico
pessoal, que é aquilo que se situa entre o que quis realizar e o que
na verdade realizou [...] € como uma relacdo aritmética entre o que
permanece inexpresso embora intencionado, e o que é expresso
nio intencionalmente” (DUCHAMP, 2004, p. 73) na obra.

O fazer arte requer, por parte do artista, a intencao
de movimentar-se por um processo inventivo dentro da
imprevisibilidade do ato criador. Segundo Luigi Pareyson (1977, p.
32), a “arte n3o é somente executar, produzir, realizar, e o simples
‘fazer’ ndo basta para definir sua esséncia. A arte é também
invencio [...] é um tal fazer que, enquanto faz, inventa o por fazer
e o modo do fazer”. Esse movimento, que ndo é linear e nem
prescrito, provoca diferentes deslocamentos, desvios e bifurcacdes
em um percurso. E preciso cartografar a paisagem que se inventa
da friccdo entre intencdo e realizacdo, entre afectos e perceptos de
um devir arte.

Discutir conceitos que envolvem processo criador e cognicdo
inventiva, por exemplo, pode propiciar interessantes conexdes
entre as experiéncias de um artista e de um educador, sujeitos de
experiéncias, a principio, distintas - e sdo, se considerarmos que
uma experiéncia ndo depende da outra para existir. Porém, quando
ha um didlogo entre a arte e a educagdo dentro da escola, ndo para
estabelecer um comparativo entre teorias pedagégicas e estéticas,
com intuito na objetivacao de definir uma metodologia do ensino
da arte ou uma pratica artistica com fins pedagégicos, mas para
criar aproximacdes subjetivas entre as experiéncias de artistar e
de educar para gerar novas cartografias, entdo estamos falando de
conectividade, para que uma paisagem educativa se constitua em
seu por vir.

A cartografia, conceito apresentado por Gilles Deleuze e Félix
Guattari na introducdo de Mil platés (1995), pode ser definida por
um movimento de construir caminhos ao caminhar, fazendo do
caminho e do caminhante-cartégrafo, deles e neles mesmos, o
préprio tracado de possiveis percursos. Desse modo, processos
de producao cartografica acontecem por sua caracteristica
rizomdtica, qual seja, fazem-se em multiplas direcdes, provocando
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deslocamentos e cruzamentos de linhas, construindo e conectando
redes. Diante disso, cartografar uma nova paisagem educativa
produz um movimento sécio-construcionista que advém de uma
ética de um encontro que, por sua vez, advém de um ato cocriador
e coinventivo.

Compartilho aqui o olhar de Virginia Kastrup sobre a construcdo
de rede em conectividade, que se desenha como tal por ser

varidvel e flexivel, sem extensdo ou forma fixa, [...] faz-se e refaz-se pelas
conexdes que cada nd estabelece com sua vizinhanga. Sua estrutura é
multidimensional, no sentido que existem diversas séries heterogéneas
encaixadas. Dito de outra forma, existem redes dentro da rede, ou ainda,
cada né pode abrir e constituir ele préprio uma rede. Enfim, a rede define-
se durante seu funcionamento, definindo posicées que ndo sdo localizdveis
nem previamente dadas. Por sua vez, o funcionamento néo é linear e as
conexdes propagam-se por vizinhanga em diversas diregées, de maneira
divergente ou bifurcante, atravessando diferentes dimensées por caminhos
imprevisiveis (KASTRUP, 2007, p. 140).

Portanto, para que a rede em seu rizoma aconteca é
imprescindivel se deparar com a relagdo intersubjetiva de todos
os envolvidos nesse processo, para confrontarem-se com o
que nao se sabe e sofrerem afecgdes diante das incertezas e
imprevisibilidades do que estd por vir, desprovendo-se do ilusdrio
controle sobre o conhecido, para, no lugar, tomar emprestado
o conhecido apenas como uma pré-forma para o que ainda
ndo se formou, como um estagio ainda embrionario, em sua
potencialidade plastica, para criar diferencas.

0 ndo confrontar, ndo ocupar-se de espacos intermediados
resultantes de friccoes, bem como eximir-se de debates,
impede que novas paisagens educativas emerjam com toda a
diversidade que elas possam conter e, ao mesmo tempo, que
sejam constituidas por suas préprias ecologias. Quando o contrario
acontece, da-se, assim, uma paisagem de superficie acrilica com
cores chapadas, onde nada adere e nada se conecta, a ndo ser
ela nela mesma, onde objetos e pessoas sdo representacdes e
representam-se nessa geografia asséptica que substitui o real para
dar lugar a artificialidade da vida. Um terreno infértil, aplainado
e com calcamentos lisos, definindo uma constancia ritmica e
balizadora para o caminhar, livrando-nos de qualquer acidente,
desvios ou deslizes - um exemplo é a cldssica capa criada nos anos
1970 para a cartilha Caminho Suave que é a fiel ilustracdo dessa tal
paisagem.
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Figura 1 - Cartilha Caminho Suave

Fonte: internet

No territério da educacao que cria diferenca, a paisagem se
constitui a si mesma a medida que é constituida por um projeto
que se da fora dela, convocando os cartdgrafos criancas e
cartdégrafos adultos, por serem eles os sujeitos da experiéncia
educativa, cada qual com o seu passo, as vezes juntos, em outras,
separados, para tracarem seus respectivos caminhos, demarcando
lugares por onde passam distantemente uns dos outros, ou quando
se cruzam passageiramente ou comungando demorados passeios;
invadindo em bandos ruidosos os recantos antes escondidos, ou
entdo os ocupando singularmente de modo silencioso e solitdrio.
Em outras palavras, a escola se cria diferente pela presenca
dos diferentes adultos e criancas, mas sé se percebem tais
presencas diferenciadas quando se olha para elas desde um certo
deslocamento.

A crianca, numa atitude de cartégrafo, pode deslocar-se
do conhecido e se ver no caminho “de seu aprendizado e da
organizagao de sua experiéncia, de seu conhecimento e do
significado dos seus relacionamentos com os outros” (RINALDI,
2012, p. 162). Nesse sentido, a mesma coisa poderd se dar com o
adulto cartégrafo.

Por uma formacao autopoiética e rizomatica

0 educador que se predispde a viver a incerteza da
processualidade da aprendizagem em construgdo provavelmente
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despediu-se do desejo de se firmar na certeza do ensino
programdtico construido, justamente para se encontrar no espago
vibracional como expansao da vida que se faz entre saberes
instituidos e saberes constituidos pelos afetos, com um fragil

(ou nenhum) contorno entre a utopia e o factivel, o ordindrio e

o extraordinario. Esse estado cadtico e incerto, ainda disforme e
embriondrio, permite deparar-se com a fonte de valores na prépria
vida e ndo no que se projeta dela, potencializando mudancas

nos modos de produzir e se relacionar com valores que marcam

o territdrio cultural da educagao formal. Eis aqui uma questao
essencial para discutirmos: que formacao é preciso para contar
com educadores inquietos? Qual seria a formacgao profissional ideal
para que esse projeto se realize na escola? Certamente ndo se daria
por um caminho suave em que se segue uma ordem, um itinerario
pronto para os caminhantes. Mas penso em algo muito préximo ao
que Dewey diz esperar de um educador:

Nenhum problema surgird a ndo ser que uma dada experiéncia conduza
a um campo que ndo seja previamente conhecido que apresente novos
problemas estimulando a reflexdo (...) é parte da responsabilidade do
educador prestar igual atencao em duas coisas: primeiro que os problemas
surjam das condigdes das experiéncias que estdo acontecendo no presente
e que sejam decorrentes com as capacidades dos alunos; segundo que
essas experiéncias despertem nos alunos a necessidade de busca ativa de
informacdes e novas ideias (DEWEY, 2010, p. 82).

Essa disponibilidade atencional para observar aquilo que possa
emergir da experiéncia e suas implicacdes relacionais (pessoais e
com objetos) potencializa e orienta o educador-investigador a se
situar como coparticipe das criangas de um sistema autopoiético
e rizomdtico. Quer dizer, o sistema autopoiético define-se por se
criar de si mesmo e em si mesmo. E rizomatico, por ser aberto o
suficiente para estabelecer conexdes para além de seu préprio
sistema e querer sofrer afeccdes (desvios, bifurcagdes) para
continuar autocriando-se.

Num exercicio hipotético, arrisco-me a enumerar os seguintes
procedimentos que caberiam dentro de uma formagdo continuada
para educadores disponiveis a viverem o sistema autopoiético
e rizomdtico: (1) iniciar um debate publico com a comunidade
na intencao de saber quais valores pautam a concepcdo dos
adultos perante a educagao na primeira infancia; (2) elaborar um
levantamento com a equipe da escola para estipular quais daqueles
valores seriam irrevogaveis, para todos vivencid-los (adultos e
criangas), e quais outros seriam acrescentados para fundamentar
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o trabalho; (3) discutir quais direitos implicariam criancas,

pais e educadores e que seguramente a equipe defenderia em

seu convivio social e nas agdes pedagégicas; (4) buscar nas
experiéncias de cada educador possiveis indicios de como
coconstruir caminhos por fazer para a prética; (5) ter consciéncia
de que esses caminhos por fazer precisam ser cartografados pelos
proprios caminhantes, na experiéncia, cujo itinerario comum nao
é determinado a priori, mas se cria na convivéncia intersubjetiva
e objetiva - um processo de constante projetacdo de interesses

e desejos e suas coabitagdes numa mesma paisagem educativa,
percebendo sua ecologia e de que modo ela se permite ser alterada
diante da revisao de valores.

Todo o percurso que rapidamente esbocei pressupde uma
postura investigativa sobre a génese da subjetividade constituida
- que é a forga reativa (que se mantém por um saber dominante
e que podemos chamar de educacido-caminho-suave) - e
sobre novos modos de produzir subjetividade - forga ativa
(rizomaticamente dinamizada por um n3o saber curioso). Mas esse
procedimento investigativo nao significa dar as costas a um saber
sabido, mas autorizar-se a critica e ao didlogo entre o que estd
seguramente conhecido e o que sequramente néo estd conhecido,
o que oportuniza lidar com as fricgdes que surgem diante da
certeza/incerteza e da previsibilidade/imprevisibilidade, assim
como num jogo de interacdes investigativas.

Ressalto que, no meu pequeno itinerario de formacao, nao
caberia, para aquela suposta equipe, esperar se constituir primeiro
como grupo de sujeitos da transformacéao, tampouco pesquisar
modelos de mudanca para a pré-elaboracao de futuros planos
de acdo. S3o os préprios valores que precisam ser vividos em
suas poténcias no corpo, nas atitudes e em contextos educativos
conhecidos e ndo conhecidos - e que fazem com que os
educadores percebam a experiéncia se configurando por si diante
de diversificados agenciamentos que levam a um aprendizado
complexo e aberto. Trata-se da educacdo poiética de uma
pedagogia-agenciamento com e para além dos sujeitos.

Creio que para gerarmos agoes transformadoras como
educadores “inquietos” é preciso encontrar um senso de
militdncia em e na coletividade, a fim de constituir a forca que
nos autoriza a sermos agenciadores de mudanca num jogo de
interacdo investigativa entre realidade e utopia, entre principios
e valores vigentes e aqueles desejados. E isso envolve uma
postura critica ao nos relacionarmos diretamente com a pratica

educativa exercida com criancas. Quero dizer com isso que se
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trata de sermos profissionais cidaddos desejosos de ir ao encontro
da realidade e de confronta-la com a utopia. Contrapomo-nos,
assim, a ideia de transmissdo de uma metodologia de ensino

que garanta o alcance de um resultado comum para todos, de
uma objetividade consensual calcada em verdades envernizadas
proferidas sob uma Unica perspectiva - a do adulto ensinador -
que consequentemente desconsidera os sujeitos da experiéncia e
a configuragao de uma coletividade pela reunido de diversidade.
Para isso, precisamos lancar mao do exercicio da “escuta atenta e
sensivel” ao que as criangas pensam e expressam em inimeras e
possiveis linguagens. Como Vea Vecchi sugere,

basta escutar as criancas para entender que a transdiciplinaridade é
um modo em que o pensamento humano conecta diferentes disciplinas
(linguagens) com a finalidade de alcangar uma compreensdo mais profunda
de algo, ndo é uma teoria completamente independente da realidade nem
um mandato docente; é uma estratégia natural do pensamento, respaldada
por nossa hipétese inicial de que as oportunidades de combinagéo e
criatividade em uma pluralidade de linguagens enriquece as percepgées
das criangas e intensifica suas relagées com a realidade e a imaginagdo
(VECCHI, 2013, p. 75, traducdo minha).

Contextos abertos para aprendizagens abertas

Contexto aberto é um interessante recurso para se inaugurarem
processos diversificados de aprendizagens também abertas para
criangas e adultos. Trata-se de uma situacgdo interventiva em que o
educador prepara um ambiente e escolhe materiais propicios para
que a crianga tenha uma experiéncia de aprendizagem investigativa,
na qual meninos e meninas possam levantar suas hipéteses diante
do novo e confrontar suas teorias provisérias com objetos, adultos
e entre colegas. Portanto, ndo se trata apenas de propor uma
atividade planejada para atingir objetivos, ou uma sequéncia didatica
pré-agendada. Embora nao signifique que os planejamentos sejam
dispensaveis no contexto aberto, muito pelo contrdrio, é preciso
ter um rigor nesse sentido, e o ato de planejar traz em seu foco -
no lugar da sequéncia - uma intencionalidade indagadora que se
materializa em ambientagdo, de modo a propiciar os processos
investigativos e as cartografias que fazem a experiéncia acontecer.
O contexto aberto ndo quer produzir respostas, mas formular
questdes. Isso requer langar mao da pedagogia da escuta, que coloca
o adulto em um estado atencional para que possa “ouvir” com todos
os seus sentidos, para além daquele da audicéo, o que propicia a
escuta de emissdes de icones, simbolos e cédigos presentes nas
interacées comunicantes e ndo necessariamente ditas.
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Para constituir esse contexto, o educador precisa partir de
uma indagacao que conecte com os valores da escola e que
surja no interior de uma ou mais experiéncias vividas em grupo
ou de modo singular. O que realmente importa é a qualidade da
pergunta, que deve ser geradora de problematizacées, provocando
a movimentacao para um processo investigativo — por exemplo,
as criangas de um determinado grupo da escola passaram por
uma experiéncia que despertou a curiosidade em saber como
nascem as plantas. A questao, para o educador, ndo é formular
perguntas para apreender a que resposta as criangas chegardo, mas
viver uma experiéncia indagadora p6s-figurada, quer dizer, uma
experiéncia que cria seu préprio modo de existir e ndo se configura
por antecipagdes representacionais, mas pelo florescer das relagées
possiveis estabelecidas em lugares nunca antes cultivados.

As relacdes se compdem e decompdem segundo suas préprias leis. E
sdo essas leis que determinam a passagem a existéncia e o término da
existéncia dos modos. As partes componentes de um modo existente
estdo sempre se renovando. Pouco importa. Um modo existe enquanto
suas partes extensivas estdo submetidas a uma determinada relagao
caracteristica pela qual elas pertencem ou correspondem a uma esséncia
de modo (MACHADO, 2010, p. 72).

O territdrio de uma experiéncia pds-figurada acontece
enquanto se vive a experiéncia - o prefixo “pds” quer dizer uma
figuracdo nunca antes pensada, nao previsivel, uma abertura
para o por vir. E se, ao contrario, a proposta é viver num territdrio
de experiéncia pré-figurada, o mapa ja estd dado, ndo havendo
muitas possibilidades de fuga para novas aprendizagens, de
invencao para novos caminhos, ou do que pode advir para além do
lugar de chegada previsivel. Por isso o territdrio das experiéncias
po6s-figuradas precisa ainda ser cartografado. E sdo os diferentes
pontos de vista que o cartografam enquanto vivem o fluxo da
experiéncia.

Se dentro dos valores que a escola elege estd a coconstrucéo
dos processos de aprendizagem, entdo cabe ao educador propiciar
contextos que oportunizem a vivéncia desses valores, sem
esquecer o assunto de interesse das criangas. Ou seja, o educador
ndo estara |a promovendo experiéncias pré-figuradas para se
relacionar com criangas respondedoras de suas perguntas ou dos
saberes conhecidos. Tampouco dirigira a cena, encaminhando
o grupo pelo caminho suave de uma sequéncia didatica que
artificializa a coconstrucdo. E preciso entender que o educador
também estara participando da experiéncia, intervindo para
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que, juntos - ele e as criangas —, inventem modos para que a
processualidade da aprendizagem coconstruida se realize numa
experiéncia pds-figurada.

Essa presenca do adulto estd muito distante daquele que se
coloca no mesmo lugar das criancas. A ideia é interrogar-se
sobre que tipo de agenciamentos se estabelecem no encontro
entre o ponto de vista do adulto e o ponto de vista da crianca
numa mesma experiéncia, sem que ninguém abra mao de sua
singularidade. E dar espaco para que o ponto de vista do outro
ganhe visibilidade e possibilite estabelecer intercessées, gerando
multiplicidades em conectividades (DELEUZE, 2013).

Entendo que essa postura de educador requer dispor-se a
ser afetado pela imprevisibilidade e incerteza daquilo que possa
emergir do préprio movimento relacional, comprometendo-se
com a sua investigacao na intencdo de realizar uma autoformacao,
e também para que possa contribuir com seus pares na
coconstrucdo da experiéncia educativa, que se faz por intercessdes
e conectividade, implicada pedagogicamente com a aprendizagem
em seu proprio devir — é a experiéncia em si: ela, vida.
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