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Resumo

Este artigo traz reflexdes sobre a diversidade existente na escola
inclusiva, apoiando-se na filosofia do encontro, de Martin Buber.
O texto destaca algumas leis que enfatizam a importancia de

se considerar a particularidade de cada aluno no processo de
aprendizagem e remete as nocdes de alteridade, encontro e
relacdo, apoiados no pensamento de Buber. A relacdo s6 pode
existir entre dois sujeitos, dois seres em sua totalidade, o que
configura a relacdo “Eu-Tu”. Categorias e classificacdes sé estao
presentes no evento “Eu-Isso”, quando o outro ndo é sujeito da
relacdo e sim objeto da experiéncia. A relacdo entre professor

e aluno deve transcender as categorias e classificagdes para se
tornar uma relacdo que possibilita o encontro do outro em sua
alteridade, a relacdo “Eu-Tu”.

Palavras-chave: escola inclusiva, diversidade, alteridade, encontro,
relacdo.

Abstract

This article carries reflections on the existing diversity in
inclusive school, relying on the philosophy of the encounter, of
Martin Buber. The text highlights some laws that emphasize the
importance of considering the particularity of each student in the
learning process and refers to notions of alterity, encounter and
relationship, supported on Buber’s thought. The relationship can
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only exist between two beings in their entirety, which
configures the relationship “I-Thou”. Categories and
classifications are only present at the event “I-It”, when the
other is not the subject of the relationship but the object of
experience. The relationship between teacher and student
must transcend the categories and classifications to become
a relationship that allows the encounter of the other in its
alterity, the “I-Thou” relationship.

Keywords: inclusive school, diversity, alterity, encounter,
relationship.

No século XXI, liberdade e igualdade se afirmam como valores
essenciais para a garantia dos direitos humanos. Na educacgao,
o paradigma da educacdo inclusiva busca garantir a todas
as pessoas o direito a educagdo. A educacao inclusiva se fez
necessaria pois muitas pessoas, embora pudessem ter acesso
ao sistema educacional, viam-se impedidas de se beneficiar
dele, devido a condicdes particulares, como as necessidades
educacionais especiais ou outras condi¢cdes também impeditivas,
como as diferencas étnicas. A diversidade na educagao aparece
explicitamente em vdrios documentos, tais como: Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (1996), Declaracdo de Salamanca
(1994), Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica (2001) e Politica de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2007), para citar s¢ alguns.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96), no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacgao especificos para atender as suas necessidades;
assegurar a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias; e a aceleracdo de estudos aos superdotados
para conclusao do programa escolar.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca afirmou que toda crianga
possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas e que aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomodd-los dentro de uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades. Essa declaracdo
destaca as condigdes que exigem uma atitude inclusiva da
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educacao: criancas com deficiéncia e superdotadas, criancas de
rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagao
némade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas
ou culturais e criangas e outros grupos desavantajados ou
marginalizados (UNESCO, 1994).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (2007) tem como objetivo assegurar a inclusio
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais; que
sdo os alunos com deficiéncias que impéem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial;

e portadores de transtornos globais do desenvolvimento, que
tém alteragdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas

e na comunicagdo e um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo, como alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Também sao
considerados com necessidades educacionais especiais os alunos
com altas habilidades/superdotacdo, que demonstram potencial
elevado no aspecto intelectual, académico, de lideranca, motor,
artistico e apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizagdo de tarefas em dreas de seu interesse
(Brasil, 2007).

Todos esses documentos enfatizam a particularidade de cada
aluno, tenha ou ndo necessidades educacionais especiais. Assim,
ndo sé as especificidades “diagnosticadas” sao relevantes, mas a
propria diversidade humana é destacada. Negar a existéncia das
diferencas entre os seres humanos e entre os grupos humanos
tornou-se impossivel. As diferencas se impdem e ndo aceitam ser
domesticadas. O outro se impde, ndo pode ser negado e precisa, de
alguma forma, ser assimilado. Para que o diferente seja assimilado,
ha que se fazer mudancas para poder acomoda-lo. Esse é o
esforco da educacdo inclusiva. Buscar a transformacgao que dé
conta do diferente, do outro. Assim, este artigo tem como objetivo
problematizar a questdo da diferenca e da diversidade na escola
inclusiva, buscando na nogéao de alteridade elementos que possam
ampliar a compreensdo da relagdo professor-aluno.

Diversidade e alteridade na Educacao

Ainclusdo escolar implica em trabalhar com as diferencgas
existentes entre os alunos. Assim, a inclusdo coloca ao educador o
desafio de trabalhar com a diversidade.

Diversidade sempre nos remete a diferenca. Na sociedade, a
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diversidade é formada pelo conjunto das diferencas individuais e
das semelhancas que, identificadas, aproximam os seres humanos.
Santos (2005) explica que a diversidade estd presente em todos

os niveis, do individual ao social. Na educacdo, a diversidade e

a variedade podem ser enriquecedoras. Mas, muitas vezes, a
palavra tolerancia, que significa suportar, vem associada a palavra
diversidade. Entao, conviver com a diversidade quer dizer tolerar

o diferente, indicando que essa convivéncia exige um esforco para
muitos, suportar um peso que é dificil e penoso. O encontro com o
outro ainda esta muito distante.

Objetivamente, a diversidade pode apresentar-se sob a forma de
diferencas sociais, culturais, étnicas, religiosas, constituindo grupos
especificos que, na educacao, devem ser conhecidos e respeitados.
Subjetivamente a diversidade implica aceitar a alteridade. A
pessoa percebe o mundo externo, humano ou material, a partir de
si mesma, mas o percebe diferente de si mesma. O eu e o outro
fazem parte de um mesmo processo. A identidade e a alteridade
se relacionam entre si, 0 eu e 0 ndo eu sdo essenciais um ao outro.
Se a diferenca sempre diz respeito a uma relagao, quando algo é
diferente, o é em relacdo a outra coisa. O ser humano estabelece a
diferenca a partir de si préprio. Assim, diversidade é uma expressao
da identidade humana (Macedo, 2007; Monteiro, 2005).

Esses niveis se entrelacam nas experiéncias de vida e
constituem processos de aprendizagem que possibilitam as
realizagdes humanas. Adotar a abordagem da diversidade implica
o reconhecimento das diferencas e, mais do que reconhecé-las,
assumi-las e, com base nelas, estabelecer o processo de ensino e
aprendizagem (Santos, 2005).

Alteridade quer dizer reconhecer a existéncia do “outro”, do “nao
eu”, diferente do “eu”. Para encontrar o outro em sua alteridade
a compreensao é essencial, € um exercicio sensivel de sair de si
mesmo e ir ao encontro do outro. Macedo (2007) explica que a
compreensdo é um ato de vida e a interpretacdo partilhada é um
exercicio. Um exercicio que permite o encontro do outro e sua
validacdo, ndo seu descarte. Quando o eu se impde ao outro, hd o
descarte da alteridade. A dificuldade de conviver com o diferente
pode estar associada a dificuldade nesse exercicio de sair de si
mesmo e conhecer e reconhecer o outro.

Segundo Skliar (2003), hd um outro que nos é préximo, que
parece ser compreensivel para nds e ha um outro que nos é
distante, que parece ser incompreensivel. O outro é exterioridade. A
diversidade e alteridade sdo produtos de pura exterioridade de nés
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mesmos. Ainda de acordo com o autor, o outro na educacao tem
sido anulado, apagado, e 0 mesmo tem sido feito com o outro que
se esconde sob a expressdo “necessidades educacionais especiais”.
Cria-se o outro que ndo é sujeito.

Uma das funcgdes da escola é a socializagdo, que significa a
adaptacao da pessoa ao grupo, por meio da aprendizagem da
cultura do grupo e do desenvolvimento da consciéncia social, do
sentido de solidariedade entre as pessoas do grupo; é o processo
pelo qual a pessoa aprende a conviver com outras pessoas. Conviver
com as diferencas é uma das possibilidades que a inclusao coloca
e que propicia o desenvolvimento do humano em cada aluno. A
individualizagdo no processo de ensino e aprendizagem significa
uma individualizagdo do ensino, ndo como uma acao pedagégica
dirigida ao individuo, e, sim, como possibilidade de que o aluno
individualmente atinja objetivos coletivos.

Cabe lembrar que quando o diferente se torna divergente, a
dificuldade é grande e a maioria das pessoas esta pouco preparada
para lidar com a oposicdo e a divergéncia.

Diante da oposicao, torna-se mais dificil ir ao encontro do
outro, de sua representacao de si mesmo, de seus significados e
motivacdes. Muitas vezes, a imposicdo do “si mesmo” ao outro é a
saida para o impasse. Quando o diferente é considerado inaceitavel
ou inferior a relacao se torna hierarquica (Macedo, 2007), torna-se
uma relacdo de poder em que o outro é desqualificado, e mesmo
desconfirmado, em sua existéncia. Para que a relacdo entre
seres humanos se constitua num encontro é preciso um ato de
reconhecimento do outro, de escuta verdadeira e de compreensao
do diferente. A educacdo inclusiva colocou em evidéncia a
singularidade de “todos” e a nocao de diversidade na educacao.
Santos (2005) explica que os alunos sdo iguais em seus direitos e
diferentes na maneira de ser. A autora observa que ao colocar a
questao das diferencas estamos colocando a questdo da alteridade,
do outro que esta préximo de nds e que nos torna nés mesmos, na
aproximacgdo “eu-outro” surge a relacao.

Macedo (2007) afirma, ainda, que todos os envolvidos no ato
educativo podem desenvolver a condicdo e a aprendizagem. O
curriculo deve ser tecido em coalizdo, efetivando a construcao de
algo dialégico. No didlogo, as pessoas sempre buscam compreender
o que cada um quer dizer e os contextos culturais a partir dos quais
atos e palavras adquirem significados. Assim, um aluno € a presenca
que traz consigo uma representacdo de si mesmo, do outro, uma
histéria, um contexto sociocultural. No didlogo, ha compreenséo e a
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tolerancia torna-se desnecessaria.

Certamente, a diversidade ndo cabe na uniformidade e o ensino
padronizado ndo atende as necessidades de todos os alunos, por isso

[...] escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgao de qualidade a todos através
de um currfculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de

ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades (UNESCO, 1994).

Cada vez mais nota-se a énfase na importancia do individuo
com suas particularidades, ressaltando também a importancia da
interacdo entre o individuo e o contexto. No caso da educacao, essa
interacdo acontece entre o aluno e o contexto educacional e cabe a
este contexto atender as necessidades especificas do aluno.

Cabe ressaltar que cada vez mais se considera que todos os
alunos sdo especiais e a classificacdo em grupos de necessidades
torna-se de menor importancia. Isso acontece porque quando os
alunos tém discriminadas as necessidades especiais, formam-
se duas grandes categorias: de alunos comuns e de alunos com
necessidades especiais. A categorizagcdo é o mecanismo que Jodelet
(1998) destaca para compreender como é construida a nogao
de identidade e diferenca e como o outro pode ser considerado
semelhante, mesmo sendo “o outro”, ou pode ser considerado
diferente, quando a diferenca se impde e impede o espelhamento,
impede que eu me veja no outro. A diferenca imposta pelas
necessidades educacionais especiais pode impedir o reconhecimento
do aluno que as possui como “o outro igual” e causa estranhamento
nos professores.

Taveira (2011), estudando as representacdes sociais de
professores sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas
regulares, afirma que o quadro de estigmatizacdo do aluno com
deficiéncia costuma decorrer das expectativas, valores e crencas
do professor em relagdo a aprendizagem desse aluno. A autora
constatou que os professores utilizam modelos normativos que
estdo de acordo com padrdes de cultura escolar ligados a um aluno
ideal e para que o aluno frequente a sala de aula regular é necessario
que possa atender as expectativas do modelo.

0 paradigma inclusivo é transformador e se choca com a
tentativa de normalizar e homogeneizar os alunos, enfatizando
a particularidade e a diversidade. Mas os professores continuam
buscando o aluno que atenda as suas expectativas e, quando nao
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conseguem encaixar o aluno em uma categoria familiar, reagem,
rejeitam e reclamam que ndo tém preparo para lidar com tal
situacao.

Sant’ana (2005), pesquisando as concepgdes de professores e
diretores sobre educacao inclusiva, observou que as respostas dos
professores foram pouco abrangentes diante da complexidade desse
conceito. Um dos aspectos mais destacados pelos docentes foi a
importancia da presenca do aluno com necessidades educacionais
especiais na sala de aula regular, dando-lhe o direito de
permanecer no mesmo espago com os outros alunos. Mas o simples
compartilhamento do mesmo espaco fisico ndo garante a inclusao.
Os professores também falaram de adequacdo de métodos e
estratégias de ensino, direito a educacao e integracdo na sociedade,
mas a autora constatou que seus conhecimentos sdo parciais e se
restringem aos aspectos mais difundidos do conceito de educacao
inclusiva.

Em 2007, na Politica de Educacgdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, ja aparece a constatacao de que a diversidade
ndo era entendida como tal, pois embora o conceito de escola
inclusiva tenha sido formalizado e disseminado pela Declaracao
de Salamanca, as politicas educacionais implementadas nao
alcancaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio
de atender as necessidades educacionais de todos os alunos. A
Politica afirma ainda que

[...] as definicdes do publico-alvo devem ser contextualizadas e nio se
esgotam na mera categorizagao e especificacdes atribuidas a um quadro
de deficiéncia, transtornos, disttrbios e aptiddes. Considera-se que as
pessoas se modificam continuamente transformando o contexto no qual
se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagdgica voltada para
alterar a situagdo de exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes
heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos (Brasil,
2007).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, os sistemas
educacionais deveriam levar em conta a vasta diversidade de
caracteristicas e necessidades dos alunos. Ao tratar da Estrutura de
Acdo em Educacao Especial, a Declaragdo afirma que o desafio da
escola inclusiva diz respeito ao “desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianga e capaz de educar todas as criangas de maneira
bem-sucedida, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas”. O ensino inclusivo deve ser adaptado as necessidades
das criangas, e ndo o contrdrio. O principio fundamental da escola
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inclusiva é o de que todas as criangas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter (UNESCO, 1994).

Em vez de se pensar no aluno como a origem de um problema,
exigindo-se dele um ajustamento a padrdes de normalidade para
aprender com os demais, coloca-se para os sistemas de ensino e
para as escolas o desafio de construir coletivamente as condicdes
para atender bem a diversidade de seus alunos (Brasil, 2001).
Entretanto, os professores continuam buscando e apoiando em
laudos que definam quem é o aluno e até onde ele pode ir. Taveira
(2008) constatou que os professores insistem na necessidade
do laudo clinico para saber até onde podem ir com a crianga que
apresenta uma diferenca, pois com base nesse laudo o professor
“vai saber o que pode e o que ndo pode fazer com ela”.

Taveira (2008) constatou, ainda, que os professores buscam
informagdes para diminuir o desconforto de receber o aluno com
deficiéncia, informagdes que se referem ao aluno, por meio dos
laudos que os definem, classificam e determinam sua possibilidade
de desenvolvimento e informacdes sobre a deficiéncia, que
esclarecem a categoria a qual o aluno pertence.

Assim, alunos com necessidades educacionais especiais, e talvez
todos os alunos, sao definidos por critérios externos a eles préprios.
Thoma e Kraemer (2009) afirmam que os professores aprendem
o que é ser surdo, deficiente intelectual, visual ou com deficits
motores em narrativas que simplificam, na maioria das vezes, o
problema da relagdo com o outro.

Martin Buber e o encontro com o outro

Para conhecer o aluno com necessidades educacionais especiais,
o professor busca informacdes, explicagdes e categorias que lhe
digam quem é esse aluno e, supostamente, esse conhecimento deve
facilitar sua relacdo com ele. Assim, a relagdo professor-aluno com
necessidades especiais é permeada por um elemento externo que
define essa relacao.

Na concepgao de Martin Buber (2001), relagdo é reciprocidade.
Reciprocidade entre dois sujeitos. Relacdo é encontro entre dois
sujeitos em um evento dialégico. Buber exprime os tipos de evento
que podem acontecer entre o ser humano e o mundo externo por
meio das expressdes “Eu-Tu” e “Eu-Isso”.
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Zuben (1981) explica que, de acordo com o pensamento de Buber,
o ser humano é capaz de multiplas relacdes, que podem reduzir-se a
duas palavras-principio: “Eu-Tu” e “Eu-Isso”. Essas duas palavras-
principio expressam modos de ser no mundo. Ndo ha um “Eu” em
si, apenas o “Eu” de uma das duas palavras-principio. Também,
no mundo externo, as pessoas e as coisas nao sdo “Eu”, “Tu” ou
“Isso” por si mesmas, mas passam a sé-lo quando participam de um
evento especifico. Arruda e Badia (2007) acrescentam que ndo h3
dois “Eus”, mas ha a dupla possibilidade de existir no mundo.

Quando acontece a relacdo, o encontro, se instaura o evento do
tipo “Eu-Tu”. Por outro lado, quando acontece a experiéncia em
que o mundo externo, pessoas ou coisas, é objeto, se instaura o
evento do tipo “Eu-Isso”. Numa transformacao incessante, o “Tu”
inevitavelmente se transforma em um “Isso”, quando tratado como
objeto, a0 mesmo tempo em que o “Isso” pode se transformar em
um “Tu”, se entrar no evento da relagao (Buber, 2001, p. 61).

A relagdo sé pode acontecer no “Eu-Tu"” quando ndo ha “nenhum
jogo, nenhum conceito, nenhum esquema, nenhuma fantasia, e
a prépria memoria se transforma no momento em que passa dos
detalhes a totalidade” (Buber, 2001, p. 57). Da mesma forma que
a melodia ndo se compde de sons, o “Tu” da expressdo “Eu-Tu” é
mais do que uma imagem, uma classificacdo, um valor, pois quando
hd o encontro com o outro, tudo isso, todos esses aspectos se unem
em uma totalidade e ndo podem ser pensados separadamente. O Eu
da expressdo “Eu-Tu” se torna “Eu” na relacdo com o “Tu” (p. 68).
0 todo é mais do que a soma das partes. 0 mundo do “Tu” ndo tem
coeréncia nem no espaco nem no tempo. Cada “Tu”, apds o término
do evento da relacdo, deve necessariamente se transformar em um
“Isso”.

A palavra-principio “Eu-Isso” exprime um evento no qual o
outro é percebido como separado, externo, sdo atividades que
tém algo por objeto, “eu percebo alguma coisa. Eu experimento
alguma coisa, ou represento alguma coisa, eu quero alguma coisa,
ou sinto alguma coisa, eu penso alguma coisa [...], pois onde h3
uma coisa, ha também outra coisa” (Buber, 2001, p. 52). Essa
maneira de experienciar o mundo, Buber designa como “Isso”, pois
o outro passa a ser objeto. Fora da relagdo, as coisas podem ser
mensuradas, analisadas, ordenadas e o “Eu” da palavra principio
“Eu-Isso” pode se apoderar das coisas e organiza-las no tempo e no
espaco — essa caracteristica estd presente no “Isso”, que é coerente
no tempo e no espaco.

Martin Buber é o autor da “filosofia do encontro”, que consiste
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em uma relacdo “Eu-Outro” que preserva o sujeito e inibe a
iniciativa individualista do “Eu”, relacdo que se efetiva por meio da
palavra. Dai as palavras principio “Eu-Tu” e “Eu-Isso”. A palavra se
caracteriza como o principio ontolégico do ser humano e a vida em
didlogo aponta para a preservacao da alteridade e homogeneidade
absoluta do outro (Arruda; Badia, 2007).

Quando o professor busca conhecer as necessidades
educacionais, ele o faz no mundo do “Isso” e ndo ha erro nisso. Nao
had necessidade de renunciar ao conhecimento para estar em relagdo
com o “aluno de inclusdo” (expressdo muitas vezes usada pelos
professores). Porém, esse conhecimento nio garante a relacdo com
esse aluno e ndo garante qualquer relagdo. Mas ndo ha necessidade
de renunciar ao conhecimento, pois se o professor esta aberto para
sair de si e ir ao encontro do aluno, tudo que diz respeito a ele estara
incluido numa totalidade e se une na relacdo. Arruda e Badia (2007)
sugerem que a exigéncia de um sujeito “moldado” a partir de um
cientificismo ndo mais se sustenta; ha necessidade de encontro em
que estejam presentes as subjetividades dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.

A relacdo sé pode existir entre pessoas, ndo existe entre saberes.
Bubber (2009) explica que

[...] para podermos sair de nds mesmos em diregdo ao outro é preciso, sem
duvida, partirmos do nosso préprio interior, é preciso ter estado, é preciso
estar em si mesmo. O didlogo entre meros individuos é apenas um esboco;

¢é somente entre pessoas que ele se realiza.

Assim, o encontro com o outro pode também ser um encontro
consigo mesmo. Diminuir a distancia existente entre o eu e o outro
pode ser uma oportunidade de quebrar a forca da exterioridade
que esteriliza a aprendizagem e levar o professor e o aluno a
constituir sua prépria humanidade.

Consideracées finais

A presenca de alunos com necessidades educacionais especiais
no cotidiano escolar tornou inegdvel a existéncia das diferencas
entre as pessoas. Diferencas estas que sempre existiram, mas
foram negadas pela exigéncia de alunos semelhantes, que se
encaixavam, um tipo de aluno que podia ser compreendido e
atendido por uma educacao padronizada.

As diferencas marcantes, trazidas principalmente pelas
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deficiéncias, ndo podem ser negadas, e o tema diversidade passou
a fazer parte do discurso educacional. Nota-se que quando se

fala em diversidade, ainda se fala de um sujeito genérico. O outro
em sua singularidade ainda é uma figura estranha, ha um esforco
para torna-lo familiar, um pouco mais igual ao “si mesmo”, mas
ele insiste em ser diferente. Por isso, o verdadeiro encontro é
necessario.

Pode-se dizer que esse encontro se faz necessario com todos
os alunos e ndo somente com aqueles que tém necessidades
educacionais especiais. Quando o professor estiver presente na
relagdo, vivenciando a alteridade, sua busca por conhecimentos
poderd continuar para o aprimoramento de sua pratica educativa,
mas ndo para encontrar o outro. Ele podera encontrar o “Tu” nos
alunos, alunos esses que até agora tém sido predominantemente
“Isso”.
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